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Editorial

Desafios de la Ley de Educacion Nacional a las provincias
Cuatro ejes para encarar acciones a partir de la Ley 26.206/06.

Formacioén Docente: ahora si
Cuéles son los objetivos del Instituto de Formacion Docente.

Globalizacién y Sindicalismo
La formacién del CSl y la pérdida de las ideologias.

¢ Qué significa la “politizacion” de la accion gremial?
El vaciamiento de la palabra politica en el contexto actual.

La personeria gremial del SADOP en las universidades privadas
Antecedentes judiciales y administrativos que reconocen la personeria.

Observatorio Argentino de Violencia en las Escuelas
Disertacion de Daniel Filmus/ Entrevista a la Lic. Mariana Moragues/
Dilemas y desafios de la experiencia educativa de jovenes en conflicto con la Ley (Por Gabriel Kessler).

Homenaje a Roberto Fontanarrosa
Disertacion en el Congreso de la Lengua/ Entrevista a Caloi/
Un tipo diferente a todos (Por Crist)/ Cuento: Maestras Argentinas: Clara Dezcurra.

5 de Octubre: Dia Mundial del Docente
Historia del aniversario. Por Lazaro Rojas.

El Conflicto
Reflexion sobre el problema en las organizaciones.

Declaracién politica para el desarrollo econémico
Economia en la actualidad: la necesidad de un programa de desarrollo tras la crisis.

Medios: A LATINA- letra americana y Festival de Cine “Nueva Mirada”
SADOP incursiona en la television y auspicia el Festival dedicado a los mds chicos.

Libros :
“Desigualdad Educativa. La naturaleza como pretexto” / “Didacticas Especificas. Reflexiones y aportes
para la ensefianza" y "El saber didactico" / “La conexion aparente. ¢Globalizacion o individualismo?”.




El presente es el primer ndmero de La Tiza de esta nueva gestién que encaramos
desde el SADOR Lo hacemos inaugurando la Secretarfa de Prensa como materializacion de
nuestra definicion de dar cada vez més importancia a la relacién Educacién-Comunicacion, es
decir, Escuela-Medios Masivos. Estamos convencidos de que el docente estd cada vez més
necesitado de “manejar” las reglas de juego y tecnologias comunicacionales, no desde el
recurso didactico de “usar” los medios sino desde la necesidad de “reverlos”. Tanto en
defensa de su rol como trabajador de la educacién como fomentando el espiritu critico,

dandole batalla desde el aula al flagelo de ia masificacién.

Hace ya varios afos nos deciamos con dolorosa ironfa “los docentes ensefiamos a
leer a los nifos, mas no sabemos leer nuestro propio recibo de sueldo”, en clara alusién a la
necesidad de crecer en conclencia de nuestros derechos. Hoy, con una escuela que compite
en desigualdad de condiciones con la televisién y don Internet, necesitamos aprender a leer
el lenguaje audiovisual de las nuevas tecnologias. El habito de nuestros educandos es “el
video clip y el zapping”. En el transcurso de nuestras futuras ediciones trataremos de canali-
zar desde distintas visiones esta inquietud como un desarrollo estratégico para nuestra

formacion docente.

Por otra parte, estamos ante un ano que termina... Con renovacién de las normativas
nacionales, con la mayoria de las provincias reformulando sus legislaciones educativas, con
renovacion de las autoridades politicas, con una economia gue crece sostenidamente, con un

horizonie lleno de expectativas... |Y con deberes para hacer!

Dentro de estos deberes, estd o que yo llamo la reforma estructural del salario

”

docente. Dige “estructural” porgque si no cambiamos el enfoque, seguiremos teniendo una
conflictividad gue se ird administrando con peguefios, tediosos, insuficientes y mensuales
reclamos de aumenics que no haran olra cosa que ir “un poquito por encima” del indice de
pobreza (gue pisa los talones de nuestro sueldo inicial). La realidad argentina, la prospera
econcmia argentina, la estratégica argentina del valor agregado tiene que tener claramente
ires segmentos en su politica salarial: empleos no calificados, empleos medianamente califi-
cados y empleos altamente calificados. En la ubicacidn en que nos encontremos en los préxi-
mos anos estard expresada claramente la voluntad politica de la dirigencia y a sociedad toda

por valorar el rol docente en nuestra comunidad.

Horacio Ghilini

ecretario General de SADOP
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Por FABIAN OTERO
Director INCAPE
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% Debate sobre la  Ley de
Educacién Provincial: instancias de
participacion, insumos para la
misma. No conveniencia de una ley
especifica para la gestion privada.
Al 27 de junio del corriente afio solo
completd dicho proceso la provincia
de Buenos Aires, declarando Ia
obligatoriedad de la sala de 4 afos
{a cumplimentar en su totalidad al
ano 2042) y creando la Agencia de
Acreditacion de Saberes Laborales.?

« Cumplimiento de la normativa ya
sancionada: Ley de Financiamiento
Educativo y Ley de Educacion Téc-
nico Profesional. Comisiones de
saguimiento y de implementacion.

Es de particular importancia la
discusion sobre la escuela técnica:
su resurgimiento después de s
experiencia fallida det Polimodal de
“Produccion de Bienes y Servicios”
v la casi inexistente articulacién con
los Trayectos Téenicos Profesiona-
les. Por otro lado, la ubicacion del
hist6rico 6° afio instala otro debate
que debe articularse con la pro-
puesta curricular para la escuela
secundaria obligatoria vy las culiuras
juveniles: sestd convencido un chi-
co/a de cursar un ano mas de estu-
dios cuando sus ex companeros/as
de primaria egresaran un ano
antes?

% Direccién de Gestidn Privada:

funciones de autorizacion, reconoci-
miento y supervision de los institu-
tos (art. 62°); nombramiento de los
cargos para el cumplimiento de di-
chas funciones.

% Implementacion gradual de todos
los cambios propuestos (la expe-
riencia sistémica y totalizadora no
ha sido una buena iniciativa en las
provincias que la han aplicado).

% Universalizacion de la sala de 4
ahos articulada con el segundo
tramo del nivel Inicial y el Jardin
Maternal: localizacién en las zonas
donde resulte perentorio en conso-
nancia con el articulo 21°, ¢) de la
Ley de Educacion Nacional.

El cumplimiento de la obligatorie-
dad de! preescolar y la universa-
lizacién de {a sala de cuatro ancs
se hacen imprescindibles ante la
evidencia de casi 1.000.000 de
chicos y chicas excluidos del nivel
inicial, 4 de ¢/ 10, en todo el pais.

Frente a un mapa muy diferen-
ciado regionalmente, el 40,6% de
los chicos/as de 4 afocs no asiste a
la sala correspondiente a su edad
del nivel inicial y el 8,4% de 5 afios
no asiste al preescolar?

% Extension de la jornada de i
ascuela primaria a 2 o 4 horas mas:
su ubicacion en los lugares donde
no existen otras ofertas culiurales y
deportivas para la infancia, y en
poblaciones pobres.

J Obligatoriedad de la escuela
secundaria: el desafio de la reten-

desarrollaremos algunas cuestiones -a modo de acciones a
entan a cada una de las jurisdicciones a partir de la sancién de
1l (26.206/06), desde este ano 2007.

cién con calidad y la articulacion
con el mundo del trabajo, el circuito
de estudios superiores y la ciudada-
nia activa y responsable en la comu-
nidad. Definicion de las modalida-
des y orientaciones.

Implementacion de salas de lac-
tancia para alumnas madres y su
inclusion en escuela domiciliaria vy
hospitalaria durante el pre y post
parto (art. 81°. El desafio de la
retencidn y el egreso con calidad a
partir de fa obligatoriedad.

% Rol de los equipos de orientacién/

-asesoramiento y de profesores/as

tutores: criterios para su seleccion,
formacién previa requerida y propu-
esta formativa posterior.

% Cumplimiento de los distintos
tipos de integracion en el marco de
la Educacion Especial (art. 44°).

% Acreditaciones y certificaciones
para los saberes adquiridos en la
experiencia laboral (art. 48°, g) y la
implementacién de “créditos vy
equivalencias” para acompanar la
movilidad de ios jévenes y adultos
gue participan de la educacion
permanente (art. 48°, h).

En este sentido es importante
evaluar ia experiencia de la provin-
cia de Buenos Aires quien lleva
adelante esta iniciativa.

% Dar respuestas concretas, en los
casos que fueran necesarias, a las
comunidades originarias mediante
la presencia Educacién Intercultural
Bilingte (Capftulo XI).
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% Implementar los procesos de Edu-
cacién en el Contexto de Privacién de
la Libertad (Cap. Xii).

+« Modificacion de los afios de
formacién docente inicial para los
Niveles Inicial y Primatrio (art. 75°%) v
establecimiento de propuestas de
formacion docente continua, apoyo
pedagbgico a las escuelas e inves-
tigacién educativa (art. 72°).

Confeccién de un circuito forma-
tivo con multiples entradas y acto-
res institucionales capacitadores.

+« Proceso de acreditacion y regis-
tro de los Institutos Superiores de
Formacion Docente; homologaciony
registro nacional de titulos y certifi-
caciones (art. 78°: todas estas
actividades se desarrollaron duran-
te la década del noventa y bajo dos
politicas educativas diversas (“mene-

mismo” y “Alianza”).

Esto significd una gran movili-
zacidn para el colectivo institucional
al que nuevamente se vuelve por lo
mismo con el consiguiente descré-
dito y desgaste.

En esta direccion es muy impor-
tante la articulacién con el Instituto
Nacional de Formacion Docente en
funcién de ir caminando coordinada-
mente en esta direccion.

% Posibilidad de aplicacion de Ia
educacion a distancia para el Ciclo
Orientado del Nivel Secundario en
zonas rurales (art. 109°9).

% Apertura a la participacién de
padres y alumnos en la institucién
escolar, ¢y en las instancias inter-
medias de gobiernc? Estructuras,
roles y funciones.

% Aprovechar la existencia de
regiones, distritos, etc. en funcion
de generar una verdadera instancia
intermedia de articulacién de las
politicas educativas provinciales; no
descartar la posible participacion
de delegados/as en distintas ins-
tancias de toma de decisidn politica
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de participacion activa en el go-
bierno educativo de la provincia.

+% Redefinicion del modelo de super-
vision escolar: construir un rol mas
preocupado por el asesoramiento
pedagogico-didactico que por lo
administrativo-burocratico.

Esto implica partir de evaluaciones
institucionales participativas para
adaptar a ellas instancias de supe-
racion de todas las dificultades
(capacitacion, bibliografia, jornadas,
etc.) y socializar los puntos fuertes
de la misma (redes, congresos,
simposios, informes, visitas, etc.).

il: PEDAGOGIA Y DIDACTICA

% En este apartado aparece una
necesaria articulacién entre las
politicas educativas jurisdiccionales
y las instituciones educativas, media-
da por instancias intermedias; super-
visores/as directores/as de ramas,
sindicatos, etc. Situacion ésta que
exige un gran trabajo de comuni-
cacién/consenso.

% Comisiones de curriculum: Su
composicidn y participacion.
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Sobre todo en el nivel medio al
gue se le suma la presencia de los
NAP para dicho nivel.

+« Politica de textos y recursos para
los/as docentes y las escuelas.

» Politica de textos y recursos para
los/as alumnos/as que por sus
condiciones socio-econdmicas lo
ameriten y en forma articulada con
la propuesta pedagodgico-didactica
de la institucion.

+ Capacitacion institucional a partir
del cumplimiento de lo normado
(“capacitacion integral y gratuita y
en servicio”): sabiendo gque el
verdadero impacto sobre la calidad
de la educacién se produce cuando
se opera sobre el colective institu-
cional en su conjunto.

Posibilidad de articularse por
medio de redes institucionales, por
niveles, areas, zonas, etc.

# Tiempo institucional asignado
para el trabajo sobre el curriculum,
especificamente el PEl, el Disefio
Curricular Institucional y la elabo-
racion de materiales didacticos
para el aula; a lo que se debe
sumar los procesos de evaluacion y
autoevaluacién personal, institucio-
nal, del curriculum, etc.

« Elaboracion de un nuevo disefio
curricular por mddulos, para la
educacién permanente de jévenesy
adultos (art. 48°, ).

+ Adaptacién de la curricula para
aquellos/as alumnos/as con capach
dades y talentos especiales (art.
93°), previamente detectados vy
orientados.

4 Desburocratizacion de |a tarea de
los docentes y de los equipos de
conduccién educativa institucional.

Ill: CONDICIONES
Y MEDIO AMBIENTE
DE TRABAJO DOCENTE

+ Designaciones de nuevos cargos,

roles y funciones. Concentracion
horaria o designacion por cargo en
el Nivel Secundario.

Revisién de los Estatutos Docen-
tes para adaptarlos ante estas
novedades, en consonancia con o
establecido por la Ley de Financia-
miento Educativo: “acordar un nuevo
convenio marco nacional sobre con-

diciones laborales y carrera
docente”.
4% Capacitacion para el sector

docente en servicio y gratuita,
abarcando al colectivo institucional
con tematicas especificas supera-
doras de las provenientes de las
didécticas disciplinares.

% Presencia de espacios y tiempos
institucionales para. el trabajo
docente con acceso a las tecno-
logias de la informacion y la comuni-
cacion; a bibliotecas y centros de
documentacién didactica, cientifica,
literaria, pedagogica.

Hacer realidad la construccion de
una cultura colaborativa docente
desde el trabajo institucional.

4 Evaluacion del estado estructural
y funcional de todos los edificios
escolares, y de su mobiliario.

# Acuerdos sobre los ndmeros
minimos y maximos de alumnos/as
pOr CUrso.

% Presencia de estudiantes vy
docentes noveles  cumpliendo
distintas funciones al interior de la
institucion escolar, con los debidos
encuadres legales y en sinergia
activa con las instituciones superio-
res de formacion docente y técnica,
y las universidades.

% Entablar acciones preventivas en
colaboracién con el area de salud y
con los sindicatos en funciones del
monitoreo del estado fisico y
psiquico del colectivo docente y no
docente que habita las escuelas.

- -

IV. ECONOMIA DE LA EDUCACION

% Composicién salarial:  debate
sobre el sueldo basico a partir del
cumplimiento del sueldo minimo-
inicial establecido por Nacién y sus
adicionales en términos de sumas
remunerativas y no remunerativas y
de diversas escalas de bonificacio-
nes, “presentismo” y otros premios*
representando mas del 50% del
piso salarial docente en la mayoria
de las provincias® vy llegando al
83,5% en la provincia de Santa Cruz
como su cenit.

Se descuenta el impacto que
esta situacion genera en los
montos jubilatorios que se realizan
sobre el sueldo bésico, como
también de las cargas sociales.
Para paliar la heterogénea situacién
salarial interprovincial, el gobierno
nacional destina un Fondo de
Compensacion Salarial que, a. la
fecha, se reparte en 12 provincias;
en este punto es central la
discusion sobre los criterios de
asignacion del mismo.

Es justo sefalar que la mayor

. erogacién del presupuesto educa-

tivo se destina para el pago de
salarios docentes, la misma resulta
entre el 79,6 y 87,4 %.

Ante esta udltima constatacion
habria que plantearse cémo se
hace frente a otras necesidades del
sistema educativo provincial:
edificios escolares, textos, nuevas
tecnologias de la informacién vy
comunicacién, mobiliario escolar,
comedores, transporie, materiales
y recursos basicos para la ensefianza
tales como hojas, tizas, cds,
disquetes, etc.

# Plena vigencia de las Convencio-
nes Colectivas, de Trabajo como
espacio legitimo para la discusién
de las cuestiones referidas al punto
Ilf y a aspectos relacionados con la
economia de la educacion.

% Situacion del FONID a nivel
provincial: tiempos y formas de su
distribucion.




% Aportes para la educacion de
gestion privada: criterios publicos
de asignacion en consonancia con
o normado por la Ley Nacional.

4 Discusién de la distribucién de la
Coparticipacion Federal como man-
dato para los legisladores provincia-
les. Dicho debate es una asignatura
pendiente desde el afio 1996 en el
Poder Legisiativo Nacicnal, incum-
pliendo lo establecido por la refor-
ma constitucional de 1994, La Ley
de Financiamiento Educativo pres-
cribié la obligatoriedad de un cierto
porceniaje de fondos coparticipa-
bles® destinados especificamenie a
la educacion.

Se trata de discutir con criterios

de justicia distributiva, equidad vy
estabilidad sobre los  recursos
impositivos nacionales y de otros
rubros, asegurando un mejor repar-
to de la riqueza.
En esta direccion, Adriana Puiggros
ejemplifica la probleméatica -para el
caso de la provincia de Buenos
Aires- como modelo paradigmatico
de esta situacion describiéndola como
“desequilibrio entre el aporte cercano
del 40% de la recaudacion nacional
que hacen los bonaerenses y el 21%
que reciben como recursos copartici-
pables”

Complementando el analisis
anterior, Axel Rivas sostiene que “la
provincia de Buenos Aires viene
realizando en los anos recientes el
mayor esfuerzo presupuestario por
la educacion que ninguna otra
provincia haya hecho... al dedicar el
31,4% de su presupuesto a la
educacion... ha logrado aumentar el
salario docente un 101% entre
2001 y 20086, frente al 88% del resto
del pais”.”

Cabe agregar que la provincia de
Buenos Aires posee casi 4 millones
de alumnos y 294.422 docentes,
dato contrastante frente a la provin-
cia de Tierra del Fuego que es la
que mayor dinero “coparticipable”
recibe por habitante: $2665.

. Cumplir con el mandato constitu-

cional provincial sobre el minimo de
inversion en materia educativa.
Segun datos del Centro de Imple-
mentacion de Politicas Pdblicas
para la Equidad y el Crecimiento
(CIPPEC), 15 provincias hacen
explicito este tema en sus respec-
tivas constituciones pero 8 de ellas
no cumplen con su propio mandato
instituido.®

Los porcentajes del presupuesto
provincial destinados a educacién
senalan un segundo nivel de frag-
mentacién entre las provincias
(ademas del correspondiente al
salario docente): Santa Cruz destina
el 12,7% de su presupuesto a
educacion, mientras Corrientes
eroga 31,3%.

Cabe aclarar que el presupuesto
educativo se conforma con recur-
sos fiscales propios de cada provin-
cia a los que se suman los prove-
nientes de la coparticipacion federal.

% Publicidad del presupuesto educa-
tivo provincial en su términos mas
analiticos posibles (finalidad, fun-
ciones ejecucion), en funcién de in-
terpretar el gasto educativo provincial.
De esta forma se da cumplimiento
al articulo 1.6° de la Ley de Financia-
miento Educativo, generando un
acceso publico y transparente al
presupuesto educativo de tas 24
jurisdicciones.*

# Sistematizacion estadistica de
los datos de inversién educativa por
alumno/a y por escuela.

"Estos datos constituyen hoy un
mapa que refleja profundas hetero-
geneidades entre las provincias:
mientras que la inversion anual por
alumno es de $5570 en Tierra del
Fuego, en Salta es de $1156.»

% Elaboracién de prioridades vy
criterios para una inversién inteli-
gente de los recursos que configu-
ran el presupuesto educativo provin-
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cial, teniendo como meta la equidad
y calidad educativa.

% Apoyo decidido y concreto a las
acciones encaradas por el CIPPEC
junto con otras organizaciones civi-
les en funcién del monitoreo de fa
Ley de Financiamiento Educativo. ¢

1 Esta version es un extracto del trabajo Ley de
Educacién Nacional. Una polifonia de voces en tres
movimientos, SADOP-INCAPE, mimeo, julio 2007.

2 Ley 13.688/07

3 Fuente Ministerio de Educacidn, Ciencia y Tecnologia
- DINIECE, Relevamiento anual 2005 en base a datos
del INDEC.

4 Al respecto consultar Otero, F; Dispersion del salario
docente en la Argentina, Revista La Tiza, Ano12, N° 35,
Junio 2003 y Revista La Tiza, Ano13, N° 37, septiembre
2004 dedicado en su totalidad a esta cuestion.

5 De acuerdo a datos del Ministerio de Educacion
Nacional a diciembre de 2006.

8 Educacién: la tension entre los proyectos y los
fondos, Clarin, 27/12/06, pagina 27.

7 Docentes, victimas del mal reparto, Clarin,
06,/12/06, pagina 29.

8 CIPPEC (2007); Informe Anual del Monitoreo de la
Ley de Financiamiento Educativo, mimeo.

9 Tercer Informe del Monitoreo de la Ley de
Financiamiento Educativo, mimeo, agosto de 2006.
10 CIPPEC (2007); Quinto Informe del Monitoreo de la
Ley de Financiamiento Educativo, mimeo.

11 A partir de agosto de 20086, sélo 4 provincias fo
hacen segun el Tercer informe del Monitoreo de fa Ley
de Financiamiento Educativo por parte del CIPPEC.
12 La Nacion, pagina 11, 07/05/07.
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INSTITUTO DE FORMACION DOCENTE

Objetivos y fines de la creacion del Instituto de Formacién Docente a partir de la nueva Ley
de Educacion Nacional. Los aportes de SADOP.

Por CLAUDIOM.-CORRIES
Secretario de Fducacion SADOP - Consejo Directivo Nacional

[a Ley de Educacion Nacional,
entre otros de sus promiscrios aspec-
tos, ha dado creacion al Instituto
MNacional de Formacion Docente,
organismo dependiente del Ministe-
ric  de Educacion, Ciencia vy
Tecnologia de la Nacién.

Encarar la problematica de la
formacién inicial y continua de los y
las docentes argentinos es un
desafio que pondra a la educacion
argentina en la linea de un proyecto
nacional incluyente bajo el objetivo
de una educacion de calidad gue
involucre al conjunto de los actores
del sistema educativo pero pres-
tando especial atencién al protagoni-
sta central: el docents.

Dentro del marco del Instituto, ef
consejo consultivo es el instrumento
de dialogo con las organizaciones
gue representan los intereses de la
comunidad educativa: las b organiza-
ciones sindicales con personeria
gremial (CTERA, UDA, AMET, CEA Y
SADOP), las entidades representati-
vas de los propietarios de escuelas
de gestidn privada (COORDIEP, CAIER,
CONSUDEC) el Consejo de Universi-
dades Argentinas, la Secretaria de
Polfticas Universitarias, el Consejo de
Rectores de Universidades Privadas e
importantes académicos de la
aducacion confluimos en un ambito
de debate a partir de las consignas
elaboradas por el Institutc Nacional

de Formacion Docente para disenar
la politica a corto, mediano y largo
plazo en lo que a formacion docente
se refiere.

RECONOCER, ARTICULAR,
CREAR

Tres consignas que adquieren vi-
gencia en esta nueva etapa que se
inicia.

Reconocer {a vigencia de los institu-
t0s terciarios de formacién docente
como protagonistas principales de la
formacién inicial y continua de los
docentes  argentinos.
asimismo el valor que las universi-
dades argentinas han aportado a
esta formacion. Ciertamente que
ambos niveles (terciario y universita-
rio) han de haber aportado luces y
sombras al estado actual de
formacion de los docentes. Sin
embargo la docencia ha encontrado
especialmente en el sector terciario
no universitario su fuente principal
de formacioén y el camino apto para el
ingreso a la mas admirable de las
profesiones.

Reconocer

Articular este reconocimiento a los
sistemas que han favorecido la
formacion de los docentes requiere
de un esfuerzo en la consideracion
de los aportes que permita evitar
competencias y antagonismos estéri-
les. Sera el desafio de los tiempos
préximos  encontrar  instrumentos
aptos para este encuentro de dos
caminos en apariencia paralelos.

Crear: por aquello de “o creamos o
erramos” que expresara José Marti,
la capacidad de creacion de instru-
mentos, modalidades, lineas de

accion y estrategias formativas han
de marcar el futuro de la formacién
inicial y continua de los docentes en
la argentina.

REQUERIMOS DE FORMACION
PERMANENTE PARA DAR NUEVAS
RESPUESTAS A LAS NUEVAS
PREGUNTAS QUE LA SOCIEDAD
DEL SIGLO 30XI NOS FORMULA

OCHOCIENTOS VEINTICINCO
MIL DOSCIENTOS CINCUENTA

Los docentes argentinos, que segdin
el Censo Nacional de Docentes de
2004 suman ochocientos veinticinco
mil doscientos cincuenta y que cada

~ dia enfrentan el desafio de conducir

en el aula el proceso educativo,
requerimos de formacién perma-
nente y en servicio para dar nuevas
respuestas a las nuevas preguntas
que la sociedad del siglo XX! nos
formula. Los neoliberales hablarian
de capital humano y muchas veces
en nombre de una eficiencia
pragmatica se pretende menospre-
ciar a ese protagonista central. Hoy
reafirmamos en el marco del debate
de la formacion de los docentes gue
estos 825.250 maestros y maestras,
profesores y profesoras, con todas
las cargas que la sociedad ies ha
impuesto y les impone cotidiana-
mente, siguen apostando al amot, la
educacién y un proyecto de pals.

NUESTROS APORTES

El desarrollo de la accion del
Instituto  Nacional de Formacion
Docente (lineamientos curriculares,
organizacion del sistema y articu-




lacion de niveles) encuentra a nues-
tra organizacion aportando desde
nuestra visién de trabajadores de la
educacion.

Asi, el SADOP ha insistido e insistirad
en gue la formacion docente ha de
direccionarse al aporte de la
educacion como herramienta de un
proyecto nacional autdnomo y que
mira la argentina desde la Patria
Grande.

El curricuio ha de contener las
definiciones centrales sobre el pro-
yecto de pais que anhelamos los
argentinos. Como deciamos en el de-

bate de la ley nacional “creemos
fundamental que las regiones del
pals sumen sus matices particulares
que estructuren el concepto de
Nacién”.

El SADOP insiste en que la instru-
mentacion no ha de tergiversar {os
ejes centrales del proyecto que la Ley
de Educacion Nacional favorece y la

..reivindicacién de formacion y capaci-

tacion docente gratuita y en servicio,
que alcance al conjunto de la docen-
cia argentina: histérica demanda del
magisterio nacional.

Nuevos tiempos, nuevas esperan-
zas, la misma vocacién docente.
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Por Prof. MARIO MORANT
Director Depto. Asuntos Internacionales SADOP - Secretario
InteFior: Consejo Directivo National

“n los ptimeros dias de noviembre
de 2006 se produjo un aconte-
cimiento importante en el mundo del
sindicalismo internacional, la Confe-
deracion Mundial del Trabajo (CMT) y
la Confederacién Internacional de
Organizaciones Sindicales  Libres
(CIOSL) se disolvieron para dar paso
a una nueva organizacién denomi-
nada Confederacion Sindical Interna-
cional (CSI).

Esta fusién y nacimiento fueron
presentados como resultado de la
unificacion del sindicalismo a nivel
planetario vy, claro estd, para
defender de una manera mas soliday
contundente los derechos de los
trabajadores en todo el mundo. Este
acontecimiento establecio las bases
de fusiones similares en el resto de
los continentes.

- En lo que respecta a América
Latina, corresponde gue la Central
Latinoamericana de Trabajadores
(CLAT) y la Organizacion Interameri-
cana'de Trabajadores (ORIT) se unan
de la misma manera para dar lugar a
una nueva central que, por cierto,
tenga los mismos propdsitos de la
primera.

Esta fusién se materializard
-posiblemente- en los primeros
meses del afio 2008, y dara
nacimiento a la Confederacion Ameri-
cana de Trabajadores o, si se
prefiere, American’S Works Confe-
rence, simbolo del nuevo panameri-
canismo de la debutante organi-
zacién en consonancia con el pro-

yecto globalizador europeista de la
CSl

L0S ANTECEDENTES

Los intentos de impedir el latino-
americanismo . “en . beneficic del
panamericanismo . N0 son. NUevos:
registran  antecedentes :bastantes
remotos que, aungue siémpre habian
fracasado, en vista.de su aparente
éxito actual deben ser. recordados.
Aungue mas no. sea para . gue
aquellos gue se hacen los distraidos
y abogan por la unidad de los
trabajadores det continente tomen
clara conciencia de gue no han de
jugar conla buena fe de nadie, por
mas falta de escripulos que tengan.

Dos personajes seran protagonistas

relevantes ‘de7 estos intentos no
despojados del interés de la época.
Uno de ellos sera el agente ~confeso-
de la ClA, dirigente de la AFL,
empleado del Departamento de
Estado de los EE.UU., agregado la-
boral de la Embajada de los EE.UU.
en Argentina -cuyo célebre Emba-
jador se llamaba Spruille Braden-
Hablamos de Serafino Romualdi.

El otro esta no menos ligado a los
intereses de marras y -por {a misma
época fue dirigente renombrado del
sindicalismo mexicano. Aun  hoy
aparece como uno de sus proceres
-aungue su conducta frente al impe-
rialismo americano-lo desmienta-. Se
trata de Vicente Lombarda Toledano
quien, curiosamente, 1o hizo desde la

iicalismo v la Geopolitica, las esi

éptica del marxismo gue . decia

profesar.

£s conocida la anécdota enla que el
Gral. Peron en Argentina recibe y
despide. & Serafino’ Romualdi. en
1947, ‘por. intehtar constituir “una
ofganizacion . latinoamericana  de
sindicatos, pero que en, realidad
obraria a favor de las politicas del
Departamento. de Estado de los
EE.UU. en el marco de la Guerra Fria.

A sseintento fracasado se le suma
I3 creacion de la Confederacion de
Trabajadores  de . América - Latina
(CTAL) curiosamente apoyada: por el
mandamas de la AFL delos EEUULY
&l maximo representante -del .mar-
Xismo sindical' mexicane; Don Vicente
Lombardo Toledano.

Esta 6rganizacion tiene una historia
precedente gue explica o que vamos
a veriluego. Alrededor de 1944, el
departamento . de. Estado de .los
EE.UU. recomends alos-gobiernos de
Latinoamérica  que incrementaran
sus relaciones  comerciales -y di-
ploméaticas - con la URSS, lo cual
aparecia como muy explicable desde
el punto devista comun delos intere-
ses de la guerra por los paises queen
ese momento eran aliados.

Sin embargo, esta .colaboracion
siguié mas alld de la guerra, en tanto
y en cuanto estos aliados y luego
enemigos® trataron de - evitar " la
existencia de no alineamientos en el
contexto:del enfrentamiento-entre los
contendientes de la era bipolar.

Asise explica que en el Congreso de
1946 realizado-en México, denomi-
nado Tercera Conferencia Interameri-
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cana del Trabajo, por un acuerdo
entre Vicente Lombardo Toledano
=Secretaric  General del  Partido
Socialista Popular de ese pais y quien
seria Presidente de la Conferencia- y
George Meany, de la Federacion
Americana del Trabajo, se decidid Ia
exclusion de la delegacion argentina,
acudiendo a la tesis de que sl
gobierno de nuestro pais era fascis-
toide.

En ese contexio, posteriormente el
sindicalismo argentine va a impulsar
una organizacion latincamericana de
sindicalistas que se Hamd ATLAS, vy
que twvo un muy buen auspicio
inicial, aungue fuego del Golps de
Estado contra & Gobierno del Gral.
Peron fue disuelta por un bando
militar del goblerno de facio de

Argentina.

De la misma manera, y en clrouns-
tancias parecidas, nace la CLAT en
Chile: a propdsito de la necesidad
sentida de canalizar a las organiza-
ciones sindicales de origen cristiano
hacia un sindicalismo latinoameri-
cano no dependiente de la pelea
entre el capitalismo v el socialismo a
nivel planetario.

En ambos casos esias organizacio-
nes recoglan la tradicidon de los
libertaderes v generadores de la
independencia de nuestros paises,
quienes habian intentado como
“americanos” -como se autodenomi-
naban- unir a todos nuestros pueblos
en una Gran Nacion de Naciones
Latincamericana.

Vo contexto planetario.

IDEOLOGIAS, BUROCRACIAS
Y NEGOCIOS

Tradicionalmente, las tres centrales
reconocidas por la OIT a nivel
mundial eran la CMT (de origen
socialeristiano), la CIOSL (claramente
sociaidemaocrata liberal, con matices)
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mundo estén ausentes de la CSI.

En realidad, esta nusva central sélo
es una “componenda” de las novedo-
sas burocracias sindicales mas
preocupadas por sobrevivir (0 “tener
un’ buen pasar’}c en un mundo
amenazante en:el cual la “globa-
lizacion -de los negocios” -les “exige
lucha o resignacion; Han elegido la

A menos que se crea que actual-
mente esto no es necesario, gue
estén resuelios los problemas del
Norte con el Sur del mundo v gue la
neoliberal serd  Ia
salvacion de todos, estas ideas no
s6lo estan vigentes sino gue tienen
mas actualidad gue nunca en el nue-

globalizacion

y la FSM (Federacién Sindical
Mundial, de raigambre comunista).
Fuera de que esta ditima no integra
la nueva central (que es la méas
grande en ndmero de afiliados), las
diferencias ideocidgicas enire las
fusionadas (CMT Y CIOSL) han sido
dejadas de lado:

£sto muestra al menos dos cosas.
La primera es gue en esta ocasion no
han centado para nada las definicio-
nes ideolbgicas fundantes vy eso
explica con claridad que lo que

_podriamos llamar Declaracién de
Principios de la CS tenga un débil

contenido en esta- -materia, como
dando paso a la llamada “muerte de
las ideologlas” y priorizando aspectos
mas politicos y técnico- administrati-
vos. La segunda es gque no es-una
verdadera  unificacidon @  nivel
mundial, ya que en ella no cuentan ni
la FSM (mayoritaria), ni los arabes, ni
los chinos. Dicho de otra manera,
casi el 70 % de los trabajadores del

Y pedd
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variante mas comoda.

La-clave esta-aqui: enlos negocios,
primero’  porque - la alternativa de
incorporarse de “este modo a la
“globalizacion” - les - garantiza: sy
permanencia ‘burocratica al ‘mismo
tiempo que-las ayudas, subsidios'y
prebendas de todo tipo -incluidas las
econdmicas— Y en segundo fugar,
porque asegura el monopolio: de los
recursos que-anualmente los: gobier-
nos:de:la Unién Europea'y la propia
Comunidad -destinan .al sindicalismo
de los paises del Tercer Mundo.

SINDICALISMO Y
GEOPOLITICA

La disputa en el mundo actual es
por la hegemoniade los mas ricos y
poderosos -con los EE.UU. a la ca-
beza- para lo cual es necesaric hacer
triunfar la globalizacién en todos los
rubros, to cual incluye al sindicalismo



y, de esa manera, dirigir al planeta
nacia la unipolaridad, manejando y
ahogando los disensosy totalmente-
cualquier otra alternativa.

Por otra parie, vy frente a esta
pretension, surgen los intentos de
resistir 'y crear
nasadas Unicamente en las exigen-
cias econdmicas y financieras, sino
en las coincidencias culturales e
histéricas de los pueblos, de forma
de dar lugar a un escenario mundial

alternativas no

multipolar mas equitativo, donde sea
posible la justicia y no ia hegemonia.

Esta ha sido la manera de respon-
der de la mayor parte de los puebios
de América Latina, que se reconocen
en la Historia de los Libertadores
como parte de una misma historia y
guieren ser parte de un mismo

destino.

A ello responde la voluntad politica
de conformar blogues regionales al
modo de la Comunidad Andina de
Naciones y el MERCOSUR en
Suramérica y, mas recientemente
perc con mucho impetu, fa Comuni-
dad Suramericana de Naciones.

En la hora mundial de la construc-
cién de grandes blogues autosus-
tentables gue expresen, éen Su
diversidad, a negativa rotunda a ia
unipolaridad v la hegemonia de los
mas ricos Y poderosos, acceder a
uniones como la propuesta significa
renunciar al desarrollo del protago-
nismo de las regiones, y ceder a un
universalismo y un continentalismo
servil y funcional a la globalizacion
imperial y al proyecto del ALCA |, en
particular.

Los paises que se autodenominan
“desarrollados” nombran a los que

“subdesarrollados”,
imponiendo de esta manera una
categorfa formulada como contrapar-
tida de su propia imagen. De esa
forma, ser “subdesarroliado” signi-
fica no haber accedido a concretar el
modelo de esos paises.

no 1o son

Todo el esfuerzo debera serimitar a
los pafses centrales para llegar a ser
como ellos, si es necesario cumpli-
mentar las etapas de desarrolio que
ellos atravesaron y realizar los esfuer-
zos y sacrificios  gue hicieron. La
recompensa serd:llegar a ser “desa-
rroltados” comoellos:

Muchos de nuestros dirigentes de
todo tipo creen, @ pie juntillas, que
ese es el camino sin darse cuenta
que, en realidad, se trata de una
vision del desarrollo propia de los
pafses centralesy que —ademas= no
s6lo encierra riesgos sino también
frampas.

Entonces es logico’ que aquellos
pafses qise tienen cierto grado de
desarrolio  del- sindicalismo  créan
necesario que la unidad sindical que
se practica en .kEuropa deba ser
imitada en América Latinay,loque es
peor, dictaminan que asi debe ser e
instruyen para que asi sea.

La trampa estd no s6lo en que se
trata de una nueva versién.de la
“colonizacion  pedagdgica” -por la
cual nos convencen que la solucion
europea es la Unica solucion-, sino
que, ademas, impiden los disenos
sindicales mas originales, gue-res-
petando las caracteristicas propias
de nuestros pueblos. afirmen. su
identidad vy les permitan ‘contribuir
desde ella a la construccion de-un
destino propio y comun.

1as categorias correctas no'son las
de desarrolloy'subdesarrollo, sino las
de dominacién iy liberacién.. No
somos  subdesarrollados, - somos
dominados y necesitamos liberarnos.
Esto no se hard imitando‘el desarrollo
de los paises dominantes:

Por esto, acceder a una fusion de la
Central Latinoamericana de Traba-
jadores (CLAT) con la ORIT significa
adoptar el criterio desarrollista vy
panameticano gue nos aleja de la
construcciéon de una Patria Grande
L atinoamericana, la cual tendria a los
trabajadores - organizados  como
protagonistas de la integracion de un
espacio geografico evhistérico gue,
respetando identidades; genere un

proyecto comun -y ofiginal: ‘para
América Latina.
LA HORA DE LOS PUEBLOS

Y LOS TRABAJADORES

El conflicto de la unipolaridad y fa
multipolaridad es el conflicto de los
ricos 'y poderosos: -que son oS
menos: contra los pobres y débiles
-gue son los mas-.

Los pobres tienen las riquezas de
sus territorios pero no'las poseen. La
fuerza de las mayorias.es segmen-
tada y dividida por quienes detentan
el poder para gue nose concrete en
voluntad . politica .y - realizaciones
soberanas.

Paro-ésta es la Hora delos Pueblos
y'na del poder financiero, y €s la hora
de ‘los trabajadores 'y no de las
burocracias. -América . Latina = se
merece un movimiento obrero que se
feconozea en la. gesta ~de. la
Integracion.de fa Cormunidad Latino-
americana de Naciones. @
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Por DANIEL DI BARTOLO
Seécretaric Gremial SADOP - Consejo Directivo Nacfonal

VACIAMIENTO DEL TERMINO
POLITICA
(¢ Qué significa la "politizacion”
de fa accion gremial?)

El vaciamiento del significado de
las palabras —proceso de fuerle
connotacion cultural- constituye uno
de los ejes sobre el que con mayor
profundidad actda el neoliberalismo,
No es casual: la pérdida progresiva
de referencias a las palabras y su
significado con el consiguiente
reemplazo por otro, ataca la identi-
dad de un pueblo vy su cultura.

La persistente accién neoliberal
en Argentina —cuyo antecedente
mediato hay que ubicario en 1976~

politica en e

“n

avanzé en forma directa y sistematica
por la destruccion de todo lo que
tenga que ver con la POLITICA.

“La politica ;33 sucia”... “no te
metas” {(en politica y en nada)...
“los politicos son todos corrup-
tos”... “la politica no sirve para
nada”... son solamente expresio-
nes surgidas de esa accion pertinaz
dirigida a quitarle significado a la
palabra, politica y detras de ello a
desmontar todo tipo de organi-
zacion cuyos fines se vinculen a lo

politico.

Para imponer el plan de la dltima
dictadura militar en la Argentina se
dieron tres procesos concurrentes:
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I contexto actual. Politizar la accidon sindical,

la desaparicion de personas, la
imposicion de un terrible plan de
transnacionalizacion de la economia
y la perforacidn por continuidad de
los significados . propios de la
cultura nacicnal.

“La politica es la forma mas
noble de la caridad”, ensefaron
Aristdteles y Santo Tomas. Notable
la antitesis, ¢verdad? Sin embargo,
esta brecha de significados mues-
tra diferencias marcadas entre
enfoques que, aun hoy, disputan
—con variada suerte— el imaginario
colectivo.

Este vaciamiento del vocablo
“politica” llegd también al plano
sindical de la mano de una
campafia sistematica dirigida a
denostar las instituciones sindi-
cales menospreciar el valor de su
accién en la defensa de los intere-
ses de los trabajadores, ubicar a
algunos de sus dirigentes como
protagonistas de los mas variados
sSUcesos y separar, como sea, al
sindicato de la sociedad.

En ambos casos ~la politica y &f
sindicato- la intencién reside en
borrar de la vida social la dimension
solidaria. El hombre tiene éxito
individual en un mercado esencial-
mente marcado por ia competencia.
Por lo tanto, lo solidaric como
espacio para la construccién de lo
comun, decididamente no debe existir.



Por supuesto que nuestro patrimo-
nio conceptual -fruto madure de una
vision del hombre, del mundo y la
historia, y de una experiencia
histérica- nos ubica en otra mirada
sobre lo politico v lo sindical.

En primer lugar, reivindicamos ia
politica como la lucha personal y
colectiva por el bien comun. En este
sentido concebimos lo politico co-
mo la totalidad de las acciones des-
tinadas a la felicidad vy la grandeza.
Para nosotros la politica no se
reduce a la accion de los partidos
polfticos -aungue la incluye-. Dirfa-
mos que se dan dos plancs de o
politico: lo integral y lo partidario, o
general y lo especifico.

Por ello, la accién sindical es
politica. Es importante gue recupe-
remos la visidn y el conceplo
correcto, y venzamos en la batalla
ideolégica a los gue se proponen su
vaciamiento.

ACERCA DE LA P(
DE LA ACCIOR

En esta linea la politizacion de la
accién sindical se basa en &
ponderacién de la lucha por la
defensa vy promocion de los trabs-
jadores docenies privados y sus
familias en el marco de proyecto de
nacién integrado en la patria grande
jatinoamericana.

Politizar la accion sindical es

articular conflicto vy negociacion
como partes de un Mismo pProceso
de defensa irrestricta de los derechos
laborales de los docentes privados.

Concebir la accidn sindical como
politica es ubicar a la organizacion
sindical en el plano de la lucha por
un modelo de pafs, un proyecto
educativo y, en el fondo, una idea de
sociedad y una vision del hombre.

La politizacién, declamos, supo-
ne asumir la negociacion como el
instrumento gue nos permite lograr
los objetivos sindicales. En primer
lugar, recuperar también el signifi-
cado de la negociacion como meca-
nismo de resolucién de conflictos:
éste como natural y propio de las
relaciones laborales y sociales, y la
negociacion como instrumento apto
de fuerte tono politico ya gue vin-
cula personas y organizaciones en
plsgueda de objetivos superadores.

Fn este sentido es necesario
combatir el concepto de la nego-
ciacion como “negociado” que ha
impuesto el pensamiento  Unico
que, en tanto descree de las orga-
nizaciones sociales, obviamente
combate la idea de qle organizacio-
nes de trabajadores y de empresa-
rfios puedan negociar salidas a sus
naturales conflictos de intereses.

Esta visién politica de la accion
sindical confronta con las visiones
individualis’[a,Judicializante y anarguica
de la misma.

ia mirada individualista no
constituye en s misma accion
sindical ya que ésia es por natura-
leza colectiva aunque existen secto-
res que plantean una praclica
centrada en forma exclusiva en las
demandas personales sin atar ese
destino al grupo de pertenencia laboral.

La vision judicializante consiste
en absolutizar 1a estrategia juridica
como el eje de la accidn sindical
considerdndoia como el instru-
mento central y principal de la
accién sindical.

Por dltimo, la visién anarquica
combate el sentido de la organi-
zacién licuando su valor como es-
pacio de luchas comunes gue rea-
lizan lo personal y desplazando a la
no—organizacién el sentido de la
accion sindical. En el fondo, para la
visién andrquica tampoco existe el
sindicato y, como suele suceder, se
toca en su extremo con la vision

individualista.

La politizacién de fa accion sin-
dical supone, entonces, la promo-
cién de la negociacion vy, por ende,
los ambitos y las materias:
sdénde?, scon guiénes? y Jqué?

Estamos asumiendo una rica
historia de 60 ahos de vida institu-
cional del SADOP que, en diversos
escenarios y con distintos protago-
nistas, ha escrito un relatc sobre la
representacion de los docentes
privados de la Argentina vy, en ese
marco, su historia de conflictos y
negociaciones.

Los invitamos a reflexionar sobre
el significado politico de la accion
sindical vy aplicarlo a nuestra
realidad colectiva de trabajadores
de la educacion privada conscien-
tes gue nuestra suerte esta atada
al destino de la clase trabajadora
de la Argentina y América Latina. @
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Antecedentes firmes judiciales y adminisirativos que reconocen la personeria.

Par JUAN PABLO CAPON FILAS
Asesor Legal SADOP

LOS ACTOS CONSTITUTIVOS DE
LA PERSONERIA GREMIAL DEL
SADOP

E! sindicato Argentino de Docentes
Particulares -SADOP- desde su
misma constitucién como asociacion
sindical ha representadoc efectiva-
mente a los docentes privados
dependientes de las universidades
privadas de nuestro pais.

Segin los registros del Sistema
Informatico de la Direccidn Nacional
de Asociaciones Sindicales, érgano
especifico de la autoridad de
aplicacion de la ley 23.551, el SINDI-
CATO ARGENTING DE DOCENTES
PARTICULARES goza de la Personeria
Gremial N° 90, representando en los
términos del articulo 31 y concor-
dantes de la Ley Nacional de Asocia-
ciones Sindicales al perscnal
docente, en actividad o jubiiado que
ejerza o haya ejercido en Colegios,
Establecimientos, Institutos, Acade-
mias, etc., privados, ya sean auténo-
mos, adscriptos, autorizados o libres,
primarios, secundarios, UNIVERSITA-
RIOS, de ensehanza directa o por
correspondencia, como asimismo

toda aquelia persona que se dedique |

a la actividad docente por cuenta
propia, siempre que no  sea
propietaria de establecimiento
privado de ensefanza.

La personeria gremial del SADQOP
resulta de las Resoluciones 27/48,
152/53 y 491/90; las dos primeras
de la entonces Secretaria de Trabajo
y Prevision; la Glitima del Ministerio de

Trabajo de la Nacion.

Todos los actos constitutivos de la
personeria gremial del SADOP fueron
publicados en el Boletin Oficial de la
Nacion y no han sido juridicamente
cuestionados, por lo que debe
considerarselos absolutamente
consolidados como “patrimonio” de
la entidad sindical, con todas las
garantias  constitucionales = gue
protegen la propiedad colectiva de
los afiliados.

A mayor abundamiento, indicamos
que la Resolucién 27/48 fue
publicada en el Boletin Oficial del 4
de junio de 1948, la Resolucidn
152/53 el dia 14 de septiembre de
1953 y la nGmero 491/90 el dia 24
de septiembre de 1990.

La Resolucién 27/48, en su articulo
2° dice “otdrgase personeria gremial
al Sindicato Argentino de Docentes
Particulares..., con el cardcler de
sindicato que agrupa a los educado-
res de escuelas particularss,

" {eniendo zona de actuacion la Capital

Federal”.

MO EXISTE DUDA QUE EL SADOP

REPRESENTO DESDE EL MISMO

INICIO A LA CATEGORIA PROFE-

SIONAL DOCENTES UNIVERSITA-
RIOS PRIVADOS.

Acto seguido, dicha resolucion
aprueba el primer estatuto social,
gue es parte constitutivo de la
personeria gremial del SADOP v que
explica el alcance de la expresién
genérica “educadores de escuelas
particulares”.

El primer estatuto aprobado por la
resolucién constitutiva de la perso-
nerfa, publicado en el Boletin Oficial
el cuatro de junio de 1948 junto con
ta Resolucion 27/48 establece en su
articulo  13° que la entidad
representa al personal docente,
administrativo, de maesiranza y de
servicio, en-actividad o jubilado, de
colegios e institutos particulares,
cualguiera sea su naturaleza u
organizacién, incorporados, adscrip-
tos, de “ensefanza. primaria,
secundaria o  UNIVERSITARIA,
aulorizados, fiscalizados o libres, vy
los que. dicten ‘cursos o ejerzan
funciones en cualquier estableci-
miento de ensefianza privada directa
0 por correspondencia o a domicilio”.

Por su parte, el predmbulo del
estatuto aprobado en el aclo consti-
wiive de la personsria del SADOP
destaca que la “Asociacion Pro
Jubilacién de Maestros de Escuelas
Particulares, por intermedio de sus
representantes... resolvié constituir
un Sindicato que agrupe al personal
docente, administrativo y demas
empleados de todos los estableci-
mientos de ensenanza privada”.

La interpretacion histérica de dicho
acto administrativo demuestra la
representacion del SADOP para todos
los docentes privados en general y
universitarios en particular, maxime
considerando el régimen establecido
en el Decreto Ley 23.852/45,
aplicable al momento de otorga-
miento de fa personeria gremial.

En dicha época histdrica se diseiid

por la administracién del Presidente
Tte. Gral. Juan Domingo Peron el



primer mapa juridico del modelo
sindical argentino, sin los solapa-
mientos y superposiciones actuales,

que desequilibran el modelo
abstracto programado por el Legisla-
dor para el fortalecimiento del poder
sindical.

En consecuencia, no existe duda
que el SADOP representd desde el
mismo inicio a la categoria profe-
sional docentes universitarios pri-
vados.

La Resolucién 152/53, extendi6 la
zona de actuacion del SADOP a todo
el territorio de la Nacidn, por consid-
erarla suficientemente representa-
tiva, segin las pautas del decreto ley
23.852/45, ratificado  por ley
12.921, manteniendo la reforma el
ambito personal de actuacion.

Debe tenerse presente ademas que

gramaticalmente y logicamente Ia
expresion “educadores” debe inter-
pretarse en el sentido de docentes
-maestros, profesores y auxiliares-, es
decir trabajadores dependientes que
realizan el proceso de ensefnanza-
aprendizaje.

La expresion “escuelas particula-
res” era -en la época y aun hoy-
sindénimo de establecimiento educa-
tivo privado de ensefianza, de todos
los niveles y modalidades, no habién-
dose rrestringido ninguna categoria
profesional de “educadores” al
momento de otorgamiento de la
personeria gremial del SADOP.

LO QUE si RESTRINGIO EL MINISTE-
RIO DE TRABAJO FUE A LOS
2AJADORES DE MAESTRANZA
0 TIPICAMENTE NO DOCENTES,
QUE NO SON REPRESENTADOS
POR EL SADOP

Numerosas universidades privadas
tienen “escuelas de negocios” ©
expresiones afines -vr. Universidad
Austral- que demuestran que la
universidad es una “escuela particu-
jar’ en el sentido amplio, general y
universal de la Resolucion 27/48.

En consecuencia, lo que si restrin-
gi6 el Ministerio de Trabajo fue a los
trabajadores de maestranza o tipi-
camente no docentes, que no son
representados por el SADOP.

Todos los posteriores actos admi-
nistrativos y reformas estatutarias
mantuvieron el alcance amplio de
representacion del SADOP.

Los actuales estatutos sociales del
SADOP, aprobados por el Ministerio
de Trabajo, debidamente registrados
y publicados, ratifican el alcance
indicado de la Personeria Gremial, al



indicar en el articulo 1° que el
SADOP:  “Agrupard.. a docenies
privados dentro de la enumeracién
del articulo 2°7, estableciendo en
dicha norma que “El Sindicato Argen-
tino de Docentes Particulares agrupa
y representa a todo el personal de
ambos  sexos, que reviste en
actividad o jubilado, que ejerza o
haya ejercido en institutos,
academias, colegios, establecimien-
tos, etc. Privados, ya sea auténomos,
adscriptos, autorizados, incorpora-
dos o libres, de niveles preprimarios,
primarios, secundarios, terciarios,
UNIVERSITARIOS, en todas sus
modalidades; de ensefianza directa o
por correspondencia”.

Por su parte el articulo 3° de los
estatutos norma que “a los fines de
su actuacion, de conformidad con las
reglamentaciones vigentes sobre
agremiacion, el Sindicato Argentino
de Docentes Particulares tiene por
objeto: a) Agrupar al personal
docente de la ensefianza privada’,
sin  distinguir entre las distintas
categorias de docentes privados, lo
que determina, atento su generali-
dad, que claramente la docencia
universitaria se encuentra compren-
dida en el ambitc personal de
representacion del SADOP.

ANTECEDENTES FIRMES JUDICIA-
LES Y ADMINISTRATIVOS QUE HAN
RECONOCIDO LA PERSONERIA
GREMIAL DEL SADOP PARA REPRE-
SENTAR A LOS DOCENTES UNIVER-
SITARIOS PRIVADOS.

Numerosos vy relevanies son los
precedentes judiciales y administrati-
vos que han reconocido el alcance
personal de la personeria gremial del
SADOP para representar a los docen-
tes universilarios privados de las
escuelas privadas universitarias.

La Corte Suprema de Justicia de la
Nacion, en el primer pracedente del 4
de lulio de 2003, en una accidn de

amparo colectiva que promoviera la
entidad -en la que se declard la
inconstitucionalidad  con  efecto
colectivo del Decreto PEN
1123/1999-, en autos "SINDICATO
ARGENTINO DE DOCENTES PARTICU-
LARES -S.A.DO.P.- ¢./ ESTADO NACIO-
NAL -PODER EJECUTIVO MNACIONAL-
s./ accidon de amparo”, senté una
nueva jurisprudencia en materia de
legitimacion activa de las asociacio-
nes sindicales, para accionar judicial-
mente por la via constitucional de
amparo. (T y S5, 2003 -711, con
comentario del Sr. Magistrado Doctor
Mario Fera, Ty SS, 2003-699; La Ley,
30 de octubre de 2003, con comen-
tario del suscripto).

EL SADOP PEOMOVIO ACCIONES
DE AMPARO, DONDE LA JUSTICIA
NACIONAL DEL TRABAJID ORDENG
A LOS EMPLEADORES LLEVAR
ADELANTE LA ELECCTION SINDICAL

El fallo asimismo ha sido analizado
por Stregna, en su obra Derecho
Sindical, de LA LEY, al referirse al art.
31 de la ley de asociaciones
Sindicales.

Los considerandos sustanciales del
fallo son los siguientes:
Considerando 4):

“..En este contexto, no aparece
indebida la legitimacion procesal que
se ha otorgado al sindicato ampa-
rista, asociacién que cuenta con la
respectiva personerfa gremial, y por
lo tanto encargada de representar
frente al Estado y los empleadores,
tal es el caso de autos, los intereses
individuales vy colectivos de los
trabajadores (art. 34, ley de asocia-
clones sindicales N° 23.551).

Por otra parte, cabe destacar que la
reforma de la Constitucién introdujo
una modificacién irascendente en
relacion a la accién de amparo,
otorgandole una dinamica despro-
vista de aristas formales que obs-
taculicen el acceso a la jurisdiccion
cuando estan en juego garantias de
los pretensores potenciales en los
casos de incidencia colectiva en ge-
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neral, legitimando en este aspecto a
las asociaciones de tas que no cabe,
a mi juicio, excluir a las sindicales”.

“Considerando 5):

En su fallo, el que destaca que la
delegacion  legislativa que el
Congreso otorgd al Poder Ejecutivo
Nacional mediante el art. 75 de la ley
N° 24.521 de Educacién Superior, se
limita & la facultad de eximir total o
parcialmente a las universidades de
impuestos o contribuciones previsio-
nales, y debe ser interpretada restric-
tivamente conforme el precepto
constitucionat (art. 76 CN), anterior y
superior a la normativa bajo andlisis.
Siendo ello asi el poder administra-
dor no podria validamente extender a
tas contribuciones de la seguridad
social destinadas a financiar las
asignaciones familiares (determina-
cién que instrumentd el decreto
1123/99), una exencién sélo
prevista para otros supuestos, en
violacion a una ley en sentido
materiat y formal (ley nro. 24.521), y
excluyendo sin razén valedera del
régimen de pago de las asignaciones
familiares (ley nro. 24.714), a una
categoria de trabajadores, esto es a
los docentes dependientes de univer-
sidades privadas. La Cémara
concluye, con razén, que el dmbito
de la prelacion establecido por el art.
31 de la Constitucion Nacional
quedaria vulnerado con toda eviden-
cia sino se hubiera hecho lugar al
reclamo del amparista".

HOV SE REALIZ CON H
DAD CIONES [

EN LA UM
AFECTO LA ESTS
DE LOS

FALLOS FAVORABLES A
ELECCIONES DE DELEGADOS
DEL SADOP

Ante convocatoria a elecciones de
delegados formuladas por el SADOP,
a los efectos de la eleccién democra-



de representantes sindicales de los
educadores privados universitarios,
el SADOP promovié acciones de
amparo, donde la Justicia ‘Nacional
del Trabajo ordend a los empleadores
llevar adelante la elecci6n sindical.

En autos precedente “SADOP C./
FUNDACION UNIVERSIDAD DE
PALERMO S./ AMPARO Y QUERELLA
POR PRACTICA DESLFAL", se dictd
sentencia cautelar del 415 de octubre
de 2001 y por la que el juzgado a
cargo det Dr. Victor A Pesino ordend:

“Hacer lugar a la medida cautelar
innovativa solicitada por la parte
actora e intimar a la FUNDACION
UNIVERSIDAD DE PALERMO para que
se abstenga de impedir u obstaculi-
zar los actos eleccionarios de delega-
dos de personal gue en su estableci-
miento convogue ef SADOP y, en
particular, el convocado para el dia
18 de octubre de 2001, debiendo
suministrar a la asociacidn gremial
aludida, dentro de! plazo de un dia la
némina del personal docente privado
de dicha institucién para la
realizacidn de la eleccién de delega-
dos y facilitar un recinto para que se
lleve a cabo el acto eleccionario,
debiendo acreditar el cumplimiento
de lo ordenado dentro del plazo de
dos dias, bajo apercibimientc de
aplicarse sanciones conminatorias”.

Dicha sentencia cautelar fue
consentida por la empleadora, ha-
biendo finalizado el proceso de am-

paro en un acuerdo conciliatorio,
homologado por la Camara del
Trabajo.

Hoy se realizan con habitualidad
elecciones de delegados en la Univer-
sidad de Palermo, la que hasta el
presente no afecté la estabilidad
sindical de los dirigentes electos.

En el reciente fallo de autos "SINDI-
CATO ARGENTINO DE DOCENTES
PARTICULARES -SADOP- C./
FUNDACION IBEROAMERICANA DE
ESTUDIOS SUPERIORES S./ AMPARQO"
(Expediente  N° 22.445/2007),
Juzgado Nacional de Primera Instan-
cia del Trabajo N° 42 a cargo de la
doctora Betii A. Cabrera Sarmiento,
se hizo lugar a la medida cautelar
solicitada por la entidad y se resolvid
por sentencia del 24 de agosto de
2007 -confirmada por la Sala lil
CNAT- “1°) Admitir la medida cautelar
solicitada por el Sindicato Argentino
de Docentes Particulares -SADOP-
(art. 232 CPCCN) y en consecuencia
ordenar a la Fundacién iberoameri-
cana de Estudios Superiores que: a)
Se abstenga de impedir u obstaculi-
zar el acto eleccionario del 28 de
agosto de 2007, convocado por el
Sindicato Argeniino de Docentes
Particulares -SADOP-; b) Suministre a
la parte actora, dentro del término de
24 horas de notificada la presente, 1a
némina del personal docente de la
Universidad Abierta Interamericana
“UAI- y ¢) Facilite un recinto para
realizar el acto eleccionario, todo ello

. Trabajo ~U%l~ ambos rat

bajo apercibimiento de consideraria
incursa en la situacion pravista por el
art. 239 det C. Penal”.

Comoe se advierts, los precedentes
judiciales referidos
colectivo
Suprema como
materia de slecciones

“anto el fallo
giemplar  de

los dos casos en
dernuestran  gque la Justicia ha
interpretado adecuadaments que el
SADOP representa en los hechosy ai
derecho a los docentes universitarios
privados, integrando el programa ¢ de
accién  sindical  represeniar  sSus
derechos mmv;dual@s y colectivos,
para la mejora de sus condiciones de
vida y de trabajo.

)

Par los Convenios 87 y 98 de la
cién

Organiz irternacional det

ficados ‘por
nuestro pals y que tienen rango supr

legal, los empleadores, sus organiza-
sl Estado daberfan absten-
im@e'ﬁr u obstaculizar la
gccion  gremial  del  SADOP  en

&

ciones y
erse de

representacion v defensa de 108
derechos de los edu
universitarios. ®

cadores privados

Biae
%ag “-34
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problematica docente

DANIEL FIEMUS - Ministro de Educacion, Clencia
v Tecnologia de la Nacién

La convivencia en el aula y Ia violen-
cia son temas de preocupacion
central tanto para el Ministerio de
Educacion como para la comunidad
educativa en su totalidad. Los trabajos
desarrollados en el marco del Obser-
vatorio-de Violencia en las Escuelas
nos...permiten conocer c¢omo la
escuela trabaja estos temas. Los
empezamos a realizar en un momento
en-que desde los medios de comuni-
cacion parecia que todo lo que pasaba
en la escuela era violencia. Frente a
esta situacion, solemos correr detras
de dos tentaciones: por un lado

e

pensar que son situaciones que
ocurren en la escuela pero que no
tienen que ver especificamente con
ella; y por otro creer que todo esta
rélacionado con la escuela. En el
medio de estas dos ndminas estan los
temas que involucran la dindmica de
las relaciones interpersonales que se
desarrollan dentro del ambito escolar,
para las cuales los docentes no
fuimos formados. Muchas de ellas
dependen del contexto y muchas
veces no se formaron todavia debates
gue generen la suficiente cantidad de
elementos gue nos permitan estar
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Exposicion del Ministro de Educacion sobre el Observatorio v su valor para estar cerca de la

seguros para encararias.

En este sentido, desde el Ministerio
creemos que, a partir del trabajo
cotidiano en las distintas escuelas del
pais, se desarrollan situaciones vy
experiencias que son construidas por
la propia comunidad educativa y que
son dignas de ser leidas por el resto
de los docentes. Si bien son temas de
los cuales existen seguramente
analisis  tedricos y conceptuales
importantes, éstos son casos mas
valiosos porque trasmiten las expe-
riencias concretas en las gue trabajan




cada dia en las escuelas.

Convocamos a las escuelas para que
pudieran contar lo que hacen. En
general sus experiencias no  son
desarrolladas necesariamente a partir
de este proyecto, sino porgue existe fa
necesidad de realizar proyectos que
permitan poner en evidencia, en
discusion y debate muchas cosas que
suceden en la escuela. De esto hay
mucho para plasmar en los libros,
perc mas para hacer frente a estas

problematicas de la realidad cotidiana.
Una buena cantidad de estas experi-
encias se publicaron en “Educar para
ia convivencia: experiencias en la
escuela” con el fin de poder comuni-
carlas a todos los docenies.

El trabajo de los educadores
contando estas experiencias es muy
importante para las escuelas. En cada
una de ellas hay una comunidad Unica
e irrepetible que, si bien es probable
que necesite de propuestas particula-
res, a través del intercambio de este
ipo de material los docentes pueden
tomar elementos que  sivan para
desarrollar su propia realidad educa-
tiva. Y si conseguimes que de estas
experiencias que se cuentan haya una
problematica en comin  -aungue
provengan de comunidades muy
diferentes- se estéd cumpliendo con el
objetivo de esta convocatoria: apren-
der de nuestra realidad, de la expe-
riencia y de lo gue los propios docen-
tes estan haciendo.

Las experiencias plasmadas en esta
publicacién son muy Gtiles  como
herramienta para trabajar en las
escuelas y esto es importante porque
ésa es una funcidn del Ministerio de
Educacién. Después de muchos anos
en los que el tema de la violencia no
fue algo demasiado trabajado,
estamos retomando estas problemati-
cas. La escuela tuvo gue jugar un

lugar impqr’tanﬁsimo tratando  de
integrar aquello de lo que la sociedad,
por o general, no se estaba encar-
gando. Fue ella el dnico espacio
publico gue quedd abierto en estas
Glimas  décadas, ayudando a los
sectores mas castigados de la socie-
dad v tratando de integrarla.

Fs por eso gue tenemos gue trabajar
fuertemente no solo en lo que
respecta a la tolerancia de las diferen-
cias, sino también con la idea de gue
“si yo soy diferente, tengo algo para
aprender del otro”. Hoyendianoesla
desigualdad el protagonista principal,
sino la indiferencia producto de los
distintos niveles econdmicos, sus
capacidades y posibilidades. No es
bueno que los chicos disimulen sus
identidades, sino por el contrario: a
partir de ellas trabajar una identidad
comun en las escuelas. No se trata de
un trabajo menor ya que nuestra
sociedad, desde el mensaje que
emiten los medios, mas de una vez se
propone expulsar -de alguno u otro
lugar- a la gente. Y por alguna razon
todos participamos alegremente de la

discusion sin saber que estamos
generando una cultura que no tiene
nada que ver con la integracion.

Durante estos cuatro ahos, muchas
veces desde el Ministerio sentimos
gue trabajamos la idea de que la
ascuela hoy es la gue esta llevando un
verdadero desarrollo contracultural. La
cultura dominante es de marginacion
y exclusion, y es desde el ambito
escolar gue se trabaja conltra ese
exitismo.

Cada uno de los que aportaron su
experiencia buscaba compartir  su
trapajo contra la violencia presente en
la sociedad v en las escuelas. Y esa es
también una forma de buscar un
mundo mas solidario.

Extractos del discurso realizado por ef Ministro de Educacién
en ef marco de la enltrega de premios a los docentes que
participaron de Ja convocaloria a narrar axperiencias de
abordajes de la violencia en las escuelas.

Miéreoles 5 de septiembre de 2007.
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;Coémo surge la idea de llevar a cabo
un Observatoric argentino de Violen-
cia en las Escuelas?

iurge entre 2004 y 2005 por la
cesidad que tenemos en el Ministe-
de Educacidn de contar cada vez
Veniamos

con  mas informacion.

irabajando  sobre la  convivencia
escolar, las herramientas para la
mediacidn y distintos  programas
tanto de prevencidn de la viclencia
como de educacion para la conviven-
cia democratica. Teniendo como base
estos trabajos gue comenzamos a
realizar en esta gestion, encontramos
también la necesidad de conocer més
sobre el fenémene de Ia viclencia en
as escuelas. A partir del estudio y de
reflexionar conlos docentes, pudimos

contar con un diagndstico desde
distintos lugares. En estos programas
surgia por parte de los docentes la
necesidad de pensar con nuevas
Eas situaciones

que se les presentan en las aulas. A su

herramientas sobre
vez, desde el Ministerio estamos en
contacto permanente con lo que pasa
en distintos pafses de América, algo
que nos termind de decidir sobre la

creacion del Observatorio

;Por qué se articulan conla  Univer-
sidad MNacional de San Martin
(UNSAM)?

La actividad del Ministerio de
Educacion es la politica educativa, no
la investigacién. Dado que uno de los
objetivos del Observatorio estd vincu-
lado a la investigacidon sobre esta
tematica, la articulacidon nos permite
contar con un nucleo de investigacio-
nes.

Laidea esirsumando al
universidades que ’wagajaﬂ el tema

s distintas

de la violencia, para asi poder seguir
sumando saberes y conocimientos.

clada
e

¢En qué consiste la investigacion?

Tiene una parte cuantitativa a
través de encuestas a los alumnos y
cuyos datos  actualmente estan
siendo procesados. A su vez, hay otra
parte gue es cualitativa y que se
desarrolla gracias a la investigacion
de casos especificos que suceden en
las escuelas. Estos Ultimos sirven
para hacer un diagnéstico aproxi-
mado del fendmeno.

i Trabajan con otras organizaciones
o instituciones?

Hemos sumado al Instituto Gino
Germani, que estd realizando otra
investigacién sobre el tema. También
estamos comenzando a detectar
distintos nodos,en el pals gue estdn
estudiando la violencia. Tenemos
ruy en cuenta que los procesos de
Investigacion social son mas largos
que lo que dura una gestidén y que las
politicas publicas necesitan tiempo
para irse trabajando. Por eso desa-
rrollamos una linea de capacitacion
de docentes, no solamente para
darles  herramientas, sino para
establecer el didlogo v la reflexion
junto a ellos.

(Cudles son los espacios en los que
se desarrollan estas reflexiones?

En esta linea se hizo el primer
seminarior “Jornadas de Miradas
interdisciplinarias sobre la Violencia

la Escuela’, donde invitamos a
distintos especialistas de diferentes
areas para debatir junto a los docen-
tes estas probleméticas. De esta
manera logramos tener un pan-
tallazo de psicdlogos, socidlogos,
personas del ambito judidal vy
pedagogos, entre otros, para empe-
zay a pensar en la violencia.

Mariana Moragues, Coordinadora del Observatorio
n las Escuelas del Ministerio de Educacién, Ciencia y

iQué devoluciones tuvieron de ese
primer seminario?

Los docentes nos comentaron gue
les era muy UGtil para encarar un tema
importanie como es el de la viclencia
en las escuelas. A partir del seminario
se pudo pensar en que esta
problematica no tiene causas Gnicas.
La violencia no adquiere ni una sola
forma ni tiene una sola causa, es
multicausal y, por esa razén, se
necesitan distintas herramientas. El
Observatorio resolvié abordar la
tematica desde un enfoque multi-
disciplinario.

¢{Como hacen para difundirlo en
todo el pais?

Como el seminario se desarrollé en
Buenos Alres, se publicd y se
distribuyé al resto del pais. Sabfamos
que no era lo mismo que estar
presentes en el dmbito de discusién,
asi que creamos la catedra abierta:
cada dos o tres meses invitamos a un
especialista de distintas disciplinas y,
gracias al apoyo tecnoldgico de la
Fundacién OSDE, Hievamos a cabo
videoconferencias simultdneas en
todo el pafs. Las mismas se hacen en
Buenos Aires, pero se puede concur-
riv a través de las distintas salas que
tiene la fundacidn en las provincias.
Después de la conferencia central,
hay un espacio para ¢l didlogo entre
los docentes con el fin de enriquecer
las reflexiones sobre cémo pensar el
tema. Las videoconferencias realiza-
das estan siendo en estos momentos
editadas para su publicacién y
distribucién en todas las escuelas.

iCuéles fueron los temas que més
preocupaban a los docentes durante
estas videoconferencias?

Enlos primeros resultados de fa




investigacion y de este intercambio
salié fuertemente el tema de como
ban frente a

fos adultos se posiciona

sttuaciones  gue los

las distintas

jévenes presentan en sy vida cot

diana. Muchas veces es

en las que los adulios presentan ur
espacio para la contencidn, el didloge

COf
y iz integracion, hay menores indices

de violencia.

£l término “violencia” es mucho mas
amplio de lo que suele utilizarse
comunmente. ;Qué abarca para el
Observatorio esta palabra?

Fl sentido amplic: no sélo {a violen-

cia fisica o con armas -g

is represenia el g
sino  también
hostigamiento
altfmas  tienen
discriminacion v la

{a misma forma de ser tyabajadas.

;Se les hace dificil que los docentes
comprendan que el hostigamiento
también es una forma de violencia?

Es parte de la reflexion. Estamos

convencidos de

flexionar con

re
capacitar. 5on

rodos los dias, vy ha

jut
-
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o
D
D
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y darles forma para trabajar Poresola

catedra ableria

Partimos de pensa
cudtes son las formas de wi

]

poniéndoles un nombre para gue se
posible trabajarlas. O
adulic no es el
violencla gue se gen

y mucho menaos

B

estructural presente en la sociedad

donde intervienen muchos factores,
como por ejemplo la pobreza, Lo que
sf puede hacer el adulto es respon-
sabilizarse de lo gue pasa en el
ambito escolar en ese momento.

;De qué se trata la segunda
publicacién?

Es justamente un material en el que
se discute con los docentes sobre el
fugar gue tenen los adultos. Se titula
“£f jugar de los adulios frente a los
nifios ¥ jovenes” v tiene como fin ef
hecho de pensar a la comunidad
educativa en su  conjuntc. No
solamente padres y docentes, sino
rambién las personas del entorno
{desde el portero hasta el quiosquero
de la escuela). La idea es que se
vuelva 3 reconstruir la comunidad
para gue contenga y sea hospitalaria
con los jévenes. Desde ese lugar es

o

osible generar lazos sociales nueva-
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mente. El equipo técnice del Gbser-
vatorio desarrollé esta publicacion
que, ademas del marco tedrico,
cuenta con actividades para que
realicen los docentes con los padres.
Este punto es importante porgue
otro de los temas que salieron en las
investigaciones es el poco enten-
dimiento entre la familia y los docen-
tes, y lo que uno espera del otro, ya
que muchas veces existe un cortodir-
cuito en el didlogo. Los docentes
esperan que los chicos vengan con
determinados valores incorporados
de las casas, y a la familia le pasa lo
mismo porgue pone las expectativas
en que sean trasmitidos en las
escuelas. Por eso este material tiene
una doble entrada: por un lado es
distribuido para que los docentes o
trabajen solos, y por el otro se organi-
zan talleres con padres, educadoresy
equipos de los ministerios provincia-
les -la idea es que luego continven
trabajando ellos-.




(En qué partes del pais se realizaron
los talleres?

;C6mo hacen para abarcar todas las
diferentes  realidades  sociales,
econdmicas y culturales que
presenta nuestro pais?

poner focalismos e

tratamos de suplirlo con e

;Cémo se seleccionan los temas a

trabajar y las personas que se encar-
garan de desarrollarlos?
cornsej

istas d

algunos
equipo
abordar

marco i

de fa
abordar. Mucdl
cen especih
educacidn. i
docentes es 1

las escuelas.

Hace poco tiempo publicaron
un tercer trabajo. ..

Se hizo una convocatoria para
ue desde las escuelas se

aten Sus experiendias.

Eramos conscientes de que
muchas  de fas  preguntas,
respuestas y reflexiones estan
-ademas de en los investiga-
dores- en el trabajo cotidiano
en las escuelas. Todos los dias,

05 ac

tores de las distinias

ascuelas inventan y reinventan

‘modos de trabajar sobre la

convivencia, v es muy valioso
recuperar eso y retransmitirlo:

e
gue salga de las paredes de la

valor como experiencia, tanto
emplirica como oracyca

Ademas, al ponerloalaparyen

cruce del saber de los
cialistas, podia ser algo gue
ara ideas a otros docen-

tes. Considero que todas las
experiencias  recibidas  fueron
muy importantes, y Seguro no
recibimos todas las gue existen.
Esperamos gue esta publicacion
("Educar para la convivencia:
experiencias en la escuela”) le dé
ganas a otros docentes ganas de
contarnos sus experiencias, ya
gue gueremos hacer un banco de
xperiencias  al  que  todos
accedan via Internet.

(Notaron alguna diferencia entre
la cantidad de participaciones de
los docentes de escuelas publicas
y los de las privadas? ;Creen que
hay filtros que no permiten a
todos contar sus experiencias?

Mo hemos encontrado especifi-
camente diferencias, aunque no
sabermos sila convocatoria llegd a
todas las  escuelas privadas.
Quizas tengamos que resolver
alguna manera mejor de difusién,
La pagina web es un buen lugar
para gue los docentes se enteren




;Tienen datos de lo que
sucede en otros paises respecto
a la violencia?

Para mas informacion so

;Tienen alguna forma de recibir
devoluciones?

En este plazo de mas de un aho
en el que vienen trabajando con el
Observatorio, jlograron ya llegar a
definir algunas conclusiones?

;Qué tipo de problemas son los
gue mas senalan los docentes?

bre el Observa‘tomo argentmo de Vlolenaa en las Escuelas Wwvvkme gov ar/observatono
. Contactos 4129- 1090

\nolenc;aenlasescuelas@me gov ar
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escuela -en general con cierio
desprecio- pero sin mucho encono ni
rabia. Lo que era ceniral era gue se
marcaba una disyuncién entre la
propia  experiencia personal  de
escolaridad que muchas veces se
sefalaba -yo dirfa con cierto despre-
cio, cierta bronca- y una mirada
general, una valorizacion de la
educacién en la gue todavia se vela la
persistencia de los valores clasicos de
Ia educacién come forma de ascenso
social. Es decir, mientras la experien-
cia escolar era vista mas bien negati-
vamente, la educacion mantenia
marcas de la valoracién que son
persistentes en distintos sectores de
la sociedad. Cuando hablaban de la

propia experiencia escolar, habia
varios  juicios recurrentes:  “no
entiendo nada de la escuela” o “la
escuela no sive para nada”. En
muchos casos uno podra vincular
este recuirente “no entiendo nada de
la escuela” con la dificultad de
comprender las materias. Es probable
que experiencias escolares previas les
hayan dificultado tener el capital
culiural necesaric para el anclaje de
los contenidos que recibfan en la
escuela media. Amén de ello, uno

puede hipotetizar que si la ascuela
resultaba incomprensible no  era
necesariamente como corolario de
una evaluacién pormenorizada de
cada una de las materias, sino por la
dificultad de encontrarle un sentido
general; de articular de alglin modo la
experiencia escolar con aspectos de
sus vidas. En segundo lugar, uno
podrfa  preguntarse  cudnto  del
disgusto frente a la escuela no s, en
parte, una estrategia identitaria
defensiva frente a un eventual fracaso
escolar. Es decir, cuénto de ese
desmenuzamiento de cada contenido
y de cada saber hasta considerarlo
laboralmente inservible no es, sing,
una anticipacion de las dificultades de




insercion en el mundo del trabajo.

Uno piensa que agui hay parte de
una estrategia defensiva. Pero lo que
yo quiero subrayar es que lo que se
advertla claramente, a pesar de
concurrir  -luego veremos de qué
maneta- a la escuela, era una escasa
marca de la experiencia escolar. Ya
sea en los valores de referencia, en
los modos de percibir vy vincularse con
los otros, en la relacion con
la autoridad, en la con-
flanza en el futurc y en la
confianza en el propio
esfuerzo para poder lograr
la  concrecion  de un
proyecto personal, Cierto
que esto no es una expe-
riencia homogénea por ser
una fraccion de clase muy
relegada, ya que al interior
de las escuelas gque ana-
lizamos habfa experiencias
totalmente distintas.

Entonces, la primera
pregunta que surge es:
dcudles son las regulari-
dades de esta experiencia
escolar de jdvenes gue han
cometido delitos contra la
propiedad? Hay dos cues-
tiones  particulares:  un
orimer rasgo era gue para
estos jovenes el fracaso
escolar no parecfa ser un
conflicto. En principio poco
importaba repetir o deser-
tar. No era ningdn estigma
ni ningdn problema, vy a o
SUMo se percataban de que
pese a su mal desampefio,
de todos modos los profesores
rataban de hacerlos pasar de afio. En
segundo lugar, tampoco las medidas
disciplinarias -ya sean las clasicas o
las més novedosas derivadas de los
Codigos de Comwivencia- parecian
imporiar  mucho.  Cuentan, por
ejernplo, cdmo la escuela no reaccio-
naba cuando les daban citaciones a
los padres por cuestiones pedagdgi-
cas o disciplinarias v sus padres no
jban o ellos jamés emmgaban SUS

citaciones. Es decir, no habia ninguna
marca de la experiencia escolar
tampoco en lo que podria Hamarse
“la internalizacién de la ley” sobre lo
que volveré al final. Ahora, équé es lo
que sl se valoraba? Lo que si se
valoraba es el hecho de estar alfabeti-
zados, el hecho de «dejar de ser
ignoranter, el saber leer un poco;
tales cuestiones eran rescatadas por
todos los jovenes. Ahora bien, cuando

* |NOMe IMPoRTR, JoknY
Q emgpl\sj SeTlFoTeéN e hs

ONIVeRSIDADES LOQ”E

Mg moleSTh &S ‘P”"
LsveN B 105 NebROS .

| 4 | ‘f Uﬂé%
{’eéﬁN

i1 PARA LATIZA

se irataba de entender ef valor de la
educacién un poco mas alld, enton-
ces era un poco mas dificultoso
encontrar un sentido a la experiencia
escolar. Si mantenfan algn tipo de
presencia en la escuela, en gran
medida era por presién de los padres
o por habito, pero era dificl que ellos
pudieran legitimar por qué seguir
concurriendo a la escuela, mas alla
de la valoracidn generalizada de la
alfabetizacion.

LA TIZA NOVIEMBRE DE 2007

Como les decia, cuando nos
alejamos de la propia experiencia
escolar, aparecen los juicios sorpren-
dentes, donde podria encontrarse “la
educacion es fundamental para el
futuro”; “la educacion es la Unica
forma de llegar a ser alguien en la
vida”; “educarse para no ser un
chorrg”; “para conseguir trabajo”,
entre otros.

Tales afirmaciones nos dan
lugar a dos juicios contrapu-
estos. Una mirada mas
pesimista  sostendria  que
cuando valoran discursiva-
mente a la escuela repiten un
discurso ajeno, que no es
construido por ellos, que no
estd internalizado por elios,
que no estd cimentado por la
propia experiencia, ni la de
sus pares cercanos. Es decir,
la valoracion de la escuela no
resuena como palabras
propias, por lo tanto no es
lamativo que no se acom-
pahe con acciones que
impliguen un mejor rendi-
miento  escolar. Por el
contrario, desde una postura
més optimista el juicio serfa
otro: si yo comparc lo gue
encontramos en Argentina
con investigaciones de grupos
similares en otros paises de
Armérica Latina o de Estados
Unidos en donde la escuela
no aparece ni  siquiera
nombrada, sin huellas discur-
sivas ni ning(n juicio positivo.

En esos estudios la escuela es el
lugar “del otro”, el lugar de la exclu-
sién, el sitio que les ha sido negado o
al que por estigma o resentimiento no
se quiere ir. Entonees, lo interesante
es que la escuela todavia estd
formando parte del imaginario de
nuestros jévenes, de sus ideas, y no
hay -en general- en sus imaginarios,
medics alternativos de ascenso y de
construccion de una vida legftima. Ahf
tenemos seguramente una gran tarea
para anclar en estas representaciones
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egitimameante paodia intervenir en los
fiictos DH\!Q(“JO\:L En concreto, no
tendian por qué si robaban y eran
ados por la policla v le devolvian
a la victima vy hasta le
pedian  perddn, igualmente  eran
detenidos.  dPor qué? Al mismo
tiempoe no  entendian —tema de
ehate central- “si yo robo en oo
barrio, dpor qué los vecinos de este
barrio igual me denuncian, si yo no
me meto con ellos?” La idea de que
legitimamente alguien intervenga en
un cmﬂict@ orivado era puesta en
cuestion. Tal dilucion de toda instan-
cia 1acuftada para intervenir en los
conflictos privados Hevaba al punio
que se desdibujaba ia idea misma del
ado. Fn muchos casos, luege de
un relate muy pormenorizado de las
necesidades de una vida muy dura les
preguntabamos: "Jaué te parece que

el Estado tendria que haber hecho?”.

pregurta -o la respuesta- erg “4E
O sea, ni siquiera la

na ierceridad y
o‘e \,/ia’ta represivo
la facuhiad de intervenir en
permanecta en
esdxbuj amiento de
no o voy a

188 ¢
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Articulo de - Gabriel- Kessler,: Difemas .y desafios de 1a
experiencia educativa dejovenes.en confiicto.con fa ley, el
Misadas Interdisciplinanas sobre Violencia en las Escuelas,
Observatorio: Argentino . de - Violencia: en: las Escuelas.
Ninisterio  de. Educacion; - Clencia . lechologia, 2006.




CONGRESO DE LA LENGUA

personajes de nu
lograron ser al

Si hacemo
nos iden
expresion de
el intelect
parroguianc, st i
.mos algo, o muc

Gracias por
los cuentos

Por ROBERTO FONTAMARROSA
Disertante del il CONGRESO DE LA LENGUAESPANOLA

LA INTERNACIONALIZACION
DFL ESPANOL

No sé que,tiene que ver con lo de
la internacionalizacidn, que, aparte,
ahora que pienso, ese tilo lo
habran puesto para decir que una
persona gue logra decir cotrecta-
mente inter-na-cio-nali-za-cidn es
capaz de ponerse en un escenario y
hablar algo -porque es como un test
gue han hecho-.

Algo tendra que ver el tema, ésle,
el de la malas palabras, por ejem-
plo con éste, como el que decia el
amigo Escribano (José Claudio
Escribano), se nota que es ian
polémica esta mesa que es la unica

que le han asignado “escri-
bane para que se controle todo {o
que se dice en ella.

Creo gue es un aporte real en
cuanto al intercambio, me ha toca-
do vivir cuando he tenido que acom-
pafiar a la Seleccidn Argentina a
partidos (de fdtbol) en Latincamé-
rica

El intercambio gue hay en esos
casos de este lenguaje es de una

@s mas, en

riqueza notable;
Paraguay nos decfan “come gatos”
que es, estrictamente para los ro-

sarinos “un rosarinismo”.

Un Congreso de la Lengua, es
mdas que todo, para plantearse
preguntas. Yo como casi siempre
hablo desde el desconocimiento,
me pregunto por qué son malas las
malas palabras, quién las define
como tal. ;Quién y por qué?, jguién
dice qué tienen las  malas
palabras?, ¢0 es gue acaso les
pegan las malas palabras a las
buenas?, son malas porgue son de
mala calidad?, o sea que jcuando
uno las pronuncia se detericran? o
scuando uno las utiliza, tienen
actitudes refidas con la moral?
“anoten las maestras: no es 1o
mismo  decir zonzo que decir
pelotudo, estd en fa letra U7

Obviamente, no se quién las
define como malas palabras. Tal vez
sean como esos villanos de viejas
peliculas como las que nosctros
vefamos, gue en un principio eran
buenos, pero que al final la socie-
dad los hizo malos.

Lo que yo pienso es que brindan
otros matices muchas de ellas. Yo
soy fundamentalmente dibujante,
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DOS DE SUS PERSONAJES MAS FAMOSOS, “CAFE DE POR MEDIO”

con 1o gque uno se preguniard: doué
cho  arriba del
Mansjo muy mal el
color, por ejemplo, pero a través de
es0 S& que matices
tenga uno, mas puede defenderse,

hace ese

escenano’?.
cUanio mas
para transmitir,
para graficar entonces, ghay
palabras, palabras de las
nadas
in’empﬁazabie& [alely

denomi-
malas palabras, son
sonoridad, por
SG Por contex-

que

fuerza, algunas incly

tura fisica dc a palabra? No es lo
mismo decir que una persona es
tonta o zonza gue decir
pelotudo.  Tonto
incluir un proble

neurclogica realy

[

El secreto de la palabra pelotudo,
ya universalizada -nc s si esta en

el diccionario de dud

también pu
algo que
eferencia a
que puede s
aue es un pelotudo norqus
las p
secreto,

. Puede hacer

traslada

elotas; pero o que digo, &l

.

Analicémoslo -anoten las maesiras-
estd en la letra 1, puesto gue no es
lo mismo declr zonzo gque decir
peloTido

Otra cosa, hay una palabra
maravillosa que en olros paises
esta axenta de culpa -esa es olra
particularidad, porque todos los
palses tienen malas palabras pero
se ve gue las leyes de algunos
paises protegen y otros no-, hay una
paiabra maravillosa, decla, que es
carajo. Yo tendifa que recurrir a mi
amigo ¥ conocedor, Arturo Pérez
Reverte, conocedor en cuanto a la
navegacion, porgue iengo enten-
dido que el carajo era el lugar donde
se colocaba el vigia, en lo alio de
los mastiles de los barcos para
divisar tierra o lo que fuere, enton-
ces mandar a una persona al carajo
era estriclamente esc, mandario
ahi arriba.

-1

Amigos mexicanos con los que
estuve cenando anoche me estu-
vieron ensefando una cantidad de
malas palabras mexicanas. Ahora
que lo pienso creo que me estaban
insultando porgue se suscitd un
problema con fa cuenta a la hora de
pagar. Me explicaban que las islas
Carajo son unas islas que estan en
2l océano Indico.

En Espana el carajillo es ol café
con cofac v acad aparecié como
mala palabra, al punto que se llega
a los eufemismos, se decia caracho
que es de una debilidad absoluta vy
de una hipocresia... ;no?

A veces hay periddicos que
ponen: “El senador fulano de ial
envio a la M & su par...”. La triste
funcién de esos puntos suspensi-
vos, realmente el papel absurdo
gue estan haciendo ahl, merecerfa
también una discusion aca, en el
Congreso de la Lengua.

Hay olra palabra que gquiero
apuntar gue creo es fundamental
en el idioma castellano, que es la
palabra “mierda”, que también es
irremplazable. El secreto de la
contextura fisica estd en la r
-anoten las docentes- porque es
mucho mas débil como lo dicen los
cubanos: miklda, gque suena a
chino y eso -yo creo que ahi esid la
base de los problemas que ha
tenido la Revolucion Cubana-, quita
nosibilidades expresivas.

Yoy cerrando, después de este
aporte medular gue he hecho al
lenguaje v al Congreso, o que yo
pido es que atendamos a esia
condicion terapéutica de las malas
palabras. Mi psicoanalista dice que
@s imprescindible para descar
garse, para dejar de lado el estrés v
{fodo ese tipe de cosas. Lo Unico
que yo pedirfa (no guiero hacer una
teorfa) es reconsiderar la situacion
de estas palabras.

Pido una amnistia para I8
mayoria de ellas. Vivamos una
navidad sin malas palabras e

integrémoslas al lenguale, que las
vamos a necesiiar.

TIZA NOVIEMBRE DE 2007
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ye C por un dolor muy
grande toda la ditima etapa de la
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nuntas de ple, pero en ver de Hevar
rapatitos de baile tiene los botines
de futbol con

ros (risas). Ademas, seguido por la

ampaira-

hinchada v todo o gue conocia en
profundidad: la humildad de I8
cutiura poputar. Por otro lado, me
como

contaba que no
e de la familia de
era un poco sapo d

tores,

e

Es que la

originatidad que tenfa

3

enojado, sentia que se dir
por ser un plonero de la des
s‘i‘uamdo en
los oorreciores,

.o putié bastante (risas). Es que
fos dibujantes le escapamos a ha-
blar en publico. Justamente, elegi-
mos el dibujo como medio de ex
presién porgue nos gusta hablar
poCo.

JTE PARECE QUE DEJO UN LEGADO?

No sé si directamente, aunque

.z

éstas son las creo que ha influido mucho en casi

Yo le explicaba
draves, asl las agudas y estas otras todos los dibujantes jovenes. La
as esdrijulas”, pero no la cazaba resolucion de los gags, por ejemplo,
risas). Creo gue Daniel Divinsky, su creo que ahota es mas literaria gue
ditor, fue una especie de angel de visual: eso tiene el sello de el
y guarda en la literatura va que le “Negro” Fontanarrosa. &

orregia todo, a veces hasia el

aJ‘x’D o

D

estilo. Pero su gran originalidad
an las ideas.

Sananian
Pag ou ol

Cuemo “NMaestras Argentinas’ por el
Negro Fontanarrosa

WD, RIVADAVEA, ANO 1983,
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INODORQ & CLEMENTE FRAGMENTOS DE LOS CHISTES CON LOS MAS QUERIDOS PERSONAJES REALIZADOS POR EL
“NEGRO” FONTANARROSA Y CALOI RESPECTIVAMENTE

Las imagenes fueron extraidas de la web de sus respectives autores, (wvaw.negrofontanarrosa.com & www.calol.com.ar).




TRABAIANDC MIENTRAS CRIST SONRIE PARA LA FOTO,
EL “NEGRO” BOCETA SUS PERSONAJES

Por CRIST

El sargento Kirk acaba de ofre-
cerle su amistad a Corazén Suttony
éste, lejos de ablandarse, exirae de
entre  sus ropas una pegueha
pistola Derringer vy le dispara a
quemarropa. Cae WKirk. Corazén
Sutton intenta desarmar al herido,
forcejean. Desde el suelo el sar-
gento logra defenderse con un
certero disparo que sorprende al
pistolerc. En el cuadritc siguiente,
Pratt dibuja una mancha que no es
otra cosa que Corazdn Sutton en el
suelo. Aparece en escena el doctor
Forbes y revista Kirk.

Atiéntlalo a & dice nuestro
héroe. El doctor Forbes da el diag-
néstico al que nos tenfa acostumb-
rados: -Tuvo una suerte enorme,
sargento. El tiro vino de abajo para
arriba, resbald por las costillas vy
salié por el hombro. En un par de
semanas estara bien.

Con el “Negro” siempre records-
bamos los didlogos que Oesterheld
escribié en Hora Cero, la mitica
revista de nuestra infancia. Pero no
solo admirdbamos y recordébamos
los textos sino también los dibujos
de Hugo Pratt. Al maestro lo conoci-
mos muchos anos después (frente
al pelotén de fusilamiento...) y para
Nnosotros era una ceremonia, un rito,
visitarlo en el hotel cuando venia a
Buenos Aires. Después descubri-
mos que también recorddbamos
cOmo escribla Ernest Heminway.

Cuando vimos Dirty Harry (“Harry
£l Sucio”) Roberto comentd impac-
tado que el revélver 44 Magnum era
el verdadero personaje del film.

Liegd a Rosario vy dibujé una
parodia titulada Boggie El Aceitoso.
Me la envid de regalo para que la
pusiera frente a la mesa de dibujo.
Cognini, el director de Hortensia, la
publicd en el ndmero siguiente de la
revista. Nos dimos cuenta inmedi-
atamente del talento de Fontana-
rrosa.

Lo que no sabiamos todavia era
cuanto tenfa. Nos hicimos amigos.
Yenia a Cdrdoba, yo iba & Rosario.
Viajamos, sufrimos la época mas
dura del pals. Pero seguimos traba-
jando. El "negro” era un mago.
Tenfa una memoria capaz de re-
cordar conversaciones completas de
una charla de café.

Hablaba de fdtbol porque lo sen-
tla pero a veces pienso que trataba
de tapar al intelectual que era y
usaba ese disfraz.

Dibujaba con un estilo gue no se
parece al de nadie. Lo hace como
respira o escribe y creo gue no
estudic en ninguna parte.

Me pidié que dibuje sus texios.
No lo pensé mucho: simplemente
los hice como si siempre lo hubiéra-
mos hecho asl. (...)

Publicado en la revista Newsweek. Gentileza de
Cristébal Reynoso (Crist)
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"Creo que tcdo ha sido indtil -escribe a su amiga
Juana-. Comprendo que, hoy por hay, se hace muy
diffcil cambiar algo de lo ya dispuesio. Supongo que,

mundo se olvidara de

con el paso del tiempo, todo e

mi tema de composicion vy volveramos

oyage

autour de mon bureaw’, o a cualquisr otra Imposicior

)

.

enida de afuera baio el engafioso rubro de aporie

D

cultural." Deja gotear el lacre, morosamente, sobre la
juntura del cierre, antes de moldearlo bajo la presion
de su anilio de sello. No puede dejar de pensar en la
fugacidad de su iniciativa educacional. No sabe cuan
equivocada esta. Una gota de lacre, lustrosa, ha

modetado un diminuto monticulo sobre la mesa. &

Cuento publicado en "La mesa de los Galanes”,
de Roberto Fontanarrosa. © 1995 by Ediciones de la Flor.
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Historia @ | aniversario del Dia Mundial del Maestro. Pautas y recomendaciones del Comi-
(O

& Mixto

UNESCO) para los planes de estudio, politicas y actividades de informacion al

publico. Pricridades. Ejemplo de lucha de los docentes paraguayos.

Por LAZARO ROJAS
Secretario adjunto de FLATEC - Secretario General de fa Unidn
Né&cional de Educadores de Paraguay - Sindicato Nacional

-1 5 de Octubre de 19686, el comité
mixto OIT-UNESCO, invitd a organis-
mos internacionales relacionados
con fa educacion. Estuvieron presen-
tes representantes del Secretariado
Profesional internacional de la Edu-
cacion (8PIE), la Confederacion Sin-
dical Mundial de la Ensefanza
{CSME), la Federacion Internacional
Sindical de la Ensefanza (FISE), la
Organizacion Internacional de Emple-
adores (OIE) v la relatora especial de
las Naciones Unidas sobre los Dere-
chos a la Educacion,

A partir de esta reunién, quedd
establecido el 5 de Octubre como Dia
Mundial del Docente, teniendo en
cuenta basicamente los  temas
tratados en el encuentro: los Dere-
chos a la Educacion y los Derechos
de los Trabajadores de la Educacion.

En los diferentes paises la fecha
fiene una connotacion especial,
porgue a partir de la misma los
trabajadores de la educacion fueron
tomando conciencia de la importan-
cia de establecer claramente sus
derechos como trabajadores y fueron
elaborando leyes de acuerdo a la
realidad de cada nacion. Hoy pode-
mos decir gue la mayorfa de los
pueblos de América Latina luchan
por defender esos derechos, procu-
rando relvindicaciones que dignifi-
guen la tarea docente.

Recomendaciones del Comité
Mixto al Consejo de Administracién
de la OIT v al Consejo Ejecutive
de la UNESCO

El Comité Mixto recomienda una
serie de estrategias de caracter
especifico al Consejo de Adminis-
tracién de la OIT y al Consejo Ejecu-
tivo de la UNESCO, como propuestas
de estudios, pautas para los planes
de estudios, y pautas para las
politicas y actividades de informacién
al piblico. Mediante la aplicacion de
dichas esirategias se pretende
ayudar a conseguir los objetivos
filados en los siguientes foros
internacionales: E! Foro Mundial
sobre la Educacién de Dakar (Dakar,
abril de 2000), la Reunidn paritaria
sobre la educacion permanente en el
siglo XXI, organizada por la OIT
(Ginebra, abril de 2000); {a Conferen-
cia Mundial sobre la Educacidon
Superior, organizada por la UNESCO
(Parfs, octubre de 1998), y el se-
gundo Congreso Internacional sobre
Ensefianza Técnica y Profesional,
organizado asimismo por fa UNESCO
(Sedl, abril de 1999).

Por otra parte, el Comité Mixto,
consciente de los limitados recursos
con los que cuentan ambas organiza-
ciones, establece prioridades enire
las recomendaciones dadasala OlTy
la UNESCO para gue actten (parrafos
124 al 131). Propone asimismo
constituir grupos de trabajo del

" CEART para asistir a las secretarias

de ambas organizaciones en el
cumplimiento de algunas de estas
acciones claves,

Las méaximas prioridades fueron las
siguientes:
-El compromiso por parte de la
UNESCO de realizar un estudio sobre
la Iibertad académica, en coope-
racion y de forma conjunta a la elabo-

racién, por parte de la OIT, de un
estudio sobre las estructuras de
empleo en la ensenanza superior
con referencia especifica a las con-
diciones de la titularidad acadé-
mica (parrafos 106 al 114, 124 vy
anexo 3, el cual contiene un borrador
de resumen elaborado por el CEART
sobre la forma de realizar esos
estudios a corto y medio plazo).

-La inclusion, por parte de la OIT y de
la UNESCO, de informacion sobre la
prevencion del VIH/SIDA en la edu-
cacién y la formacién, en forma de
directrices internacionales y asesora-
miento sobre la politica de educacion
a los Estados Miembros, asi como la
advertencia de que se incluya en
todo programa de educacion del per-
sonal docente y plan de formacion de
los docentes para la promocion de la
Recomendacion de 1966, una ade-
cuada educacidn de caracter preven-
tivo (parrafos 92 al 93 y 125).

-La conclusién de un estudio de alto
nivel sobre el didfogo social en la
educacién, como, por ejemplo, sobre
la participaciéon 'y consulta a los
docentes y sus asociaciones en
varios tipos de reforma educativa
para contrarrestar el amplio descono-
cimiento en la actualidad de la mera
existencia de este aspecto clave en la
planificacion educativa y la reforma
politica, asi como la ignorancia de
que para ello ya existen normas
internacionales pragmaticas en la
Recomendacion de 1966 (parrafos
82 y 126). La realizacion de un
trabajo permanente sobre los indica-
dores adecuados para los docentes,
cuantilativa y cualitativamente,
incluyendo un grupo de trabajo
conjunto UNESCO/0OIT para la elabo-
racion de estadisticas sobre fla




ensefianza superfor, en el contexio
detl trabajo en cooperacion ya inicia-
do por el Instituto de Estadistica de la
UNESCO vy la OIT sobre los indicado-
res de los docentes en el plano de fa
educacién  primatia Y secundaria
(parrafos 49 al b1y 127).

1a elaboracién conjunta entre la
UNESCO y ia OIT, de los principios
generales (nternacionales para la
formacién de los docentes que
trataran, entre otras CoOsas, de
persuadir a los ministerios pertinen-
tes para que hagan referencia a las
definiciones y disposiciones claves
tomadas de ambas Recomendacio-
nes en los ambitos de la educacion
del personal docente (péarrafos 34y
35,91y 128).

Cada aiic, se celebra ef Dia
Internacional de los Docentes con
un lema: este afio se ha establecido
“DOCENTES DE CALIDAD PARA
UNA EDUCACION DE CALIDAD”

LA LUCHA DE LOS DOCENTES
PARAGUAYOS

La lucha de los trabajadores de la
educacién en el Paraguay es relativa-
mente nueva, ya que en la época de
la dictadura de la familia Stroessner

no hubo posibilidad ~de reivindicar
derechos y beneficios sociales  por-
que se o consideraba un acto sub-
versivo vy los dirigentes comunistas
eran considerados enemigos de la
pattia. Por eso, a partir de febrero de
1989 se abrid la posibilidad: de
reconocimiento de los sindicatos y
entre ellos, las organizaciones de 105
educadores.

La Unién Nacional de Educadores-
Sindicato  Nacional <(UNE-SN): :fue
fundada en abril de 1992 y desde la
fecha ha luchado denodadamente
por los derechos de los trabajadores
de la educacién y la cultura. En 1997
participé de la primera huelga nacio-
nal de los educadores con la-Organi-
sacién de Trabajadores:de la Edu-
cacién del Paraguay, Sindicato Nacio-
nal ~(OTEP-SN). Con ‘lamisma se
consiguié una importante recategori-
sacién de los docentes, en-el ano
2001, por la Promulgacién de fa Ley
del Estatuto Docente,; en-2003 por la
reforma de la Caja Fiscal. ‘En la
misma se tuvo la participacién activa
de la FLATEC.

El 20 de septiembre de 2007
culminé una huelga de 12 dias por
reivindicaciones, especiaimente por

un reajuste salarial del 20%, que fue
aprobada en el Parlamento Nacional
y promuigada por el'Poder Ejecutivo.

Desde hace tres afos, la UNE-SN
esta luchando por la implementacion
del Proyecto denominado '5 de
Octubre”, en homenaje a la fecha
que marcoa nivel mundial la preocu-
pacién de la UNESCO-OIT y de las
organizaciones internacionales parti-
cipantes de-tan importante avento.

Este proyecto tiene como lema
“pOR UNA -EDUCACION VERDADERA-
MENTE GRATUITA, OBLIGATORIAY DE
CALIDAD PARA TODOS”, proyecto gue
cada ano intentamos incluir en el
presupuesto General de Gastos dela
Nacion.

+ EI'B0% de la:poblacion paraguaya
no tiene acceso a laeducacion media
en sus distintas modalidades (técni-
ca, cientifica, -agropecuaria, . indus-
trial, etc.)

« Es'una‘forma de luchar:contra la
pobreza .a corto plazo, pues la

~formacion necesariamente significa

posibilidad ~ de  acceso -a mejores
condiciones de trabajoy de vida.

& Es-utilizar el tiempo-de los jovenes
adecuadamente, preparandolos para
¢ltrabajoy lavida,;conlo que se evita
que los mismos sean actores princi-
pales en actos de patoterismo, delin-
¢uencia juvenil, alcoholismo, droga-
diccion, etcétera.

+ Es'una forma de combatir la falfa
de-emplecen el sector juvenil, ya gue
el mejor trabajo de los jovenes es'su
formacion para el futuro.

+ ES garantizar la igualdad de opor-
tunidades parael acceso a la educa-
cién de “todos los jovenes::para-
guayos.

+ E¢tespetar el Derecho a la Educa-
giéh, como un.derecho humano fun-
damental de todos 10s paraguayos Yy
paraguayas. i
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Ei Conflicto en las organizaciones. La violencia simbdlica como fuente de dominacion, y la
importancia de la existencia de una dindmica de conflicto. El escenario mediatico.

Poi TATO CONTISSA
Periodista - Conductor A Latina

Visto desde los actores, en cual
quier organizacion, el conflicto se
vive de dos maneras antagbnicas y
diferentes. Toda organizacién tiene
dinamismos que tienden a conservar
el estado de cosas y dinamismos
que tienden a disclverlo. En el juego
de ambas se da el estado de
equilibrio, que es siempre el estado
actual y gue tiene una permanencia
siempre relativa.

Para los actores de los primeros
dinamismos el conflicto implica un
riesgo de desequilibrio del status
quo. Para los segundos, una
oportunidad de cambio pero, méas
especificamente, su razoén de ser.

Esto corre para los organismos
bioldgicos, pata los sistemas simbdli-
cos y para las sociedades.

Digo, sin que nadie me haya contra-
dicho hasta ahora (¢sera que no me
dan bola?) que en los sistemas de
comunicacion (lo que Lotman llama
“semiosferas”) las cuestiones estra-
tégicas suelen ser identificables con
las tacticas.

LA PALABRA “CONFLICTO”
SE VIVE, SE IMPONE Y SE UTILIZA
COMO “MALA NOTICIA”

Vivimos hoy bajo el imperio de una
tactica continua en una sociedad en
la que la violencia simbdlica ejercida
por los factores del poder es la de
dominar la palabra plblica y hacer
vivir sus efectos, imprescindibles
para conservar las condiciones vi-
gentes, como si fueran del conjunto.
Es una forma de hegemonia dedu-

cida de los intereses centrales y no
una hegemonia inducida desde los
distintos puntos de su periferia, como
suele ocurrir con las construcciones
hegeménicas de la modernidad.

Asi, el concepto de Economia, es
vivido mayoritariamente como si se
tratase de un orden inamovible y
Unico, el orden del poder. No hay
diferentes visiones de la economia, ni
es la economia un aspecto de la
politica sino un’algo al gue la politica
se le opone y desmejora.

Lo mismo ocurre con la idea de
conilicto.

La vision que cunde del conflicto es
la vision de los dinamismos conser-
vadores de la sociedad. La palabra se
vive como “mala noticia”, se impone
como “mala noticia”, se utiliza como
“mala noticia”.

El conflicto, visto desde fuera de la
organizacién que lo transita, lejos de
ser una situacion indeseada, es un
estado natural y una parte impres-
cindible de esa y de cualquier or-
ganizacion. Centro de la movilidad, el
conflicto es un camino organico del
cambio, que facilita las transforma-
ciones sin “llevarse puesta” a su
totalidad.

Ahora bien, impuesta la concepcion




de conflicto desde ese Gnico lugar,
toda posible dialéctica esta destina-
da a corroboratia.

;Como salir de esa encerrona?

En primer fugar parece imprescin-
dible tomar cuenta del escenario en
donde se desarrolia el término v de
las “actuaciones” que cumple en gse
escenario.

Una vez mas decimos gue el esce-
nario Unico del desenvolvimiento de
la realidad es el
escenario gue impone sus pauias de
formalizacion. Asi, la discusion inter-

mediatico, un

na en un conflicto, sus tensiones de
negociacion, los intereses contrapu-
estos v los colaterales, siempre es-
taran fuera de la foto. Remedando &l
cuento, por complicados y fuera de
forma de las rutinas mediatices, se
quedan afuera de la sstampita.

LAS ORGANIZACIONES QUE
PRETENDAN COMUNICAR SIN
DISTRAERSE DEBERAN INTENTAR
ROMPER LOS CORSETES IMPUES-
TOS POR LOS ESCENARIOS
MEDIATICOS.

Fsto obedece a que los medios en
su modo de produccion giran en
torno a una imposicidn televisiva, la
suposicion equivocada de gue todo
acontecimiento tiene una parie vi-
sible *.

La calie de la protesta se constituye
asi en un icono, pues su visibilidad le
garantiza existencia segin las reglas
del escenario. Pero 1o que ignora el
actor de la prolesta es gue su
argumento se pierde en el argumento
de la narracion televisiva, inscribién-
dose en otro relato, preformulado,
preexistente, y que corresponde en
un iodo al concepto universalizado
de conflicto. De manera que, por
valiosa que sea la impronta “comuni-
cada” con la manifestacion callejera,
el resultade es el de una nueva
prueba de consagracion de la idea
desmejorada de conflicto.

Las organizaciones que pretendan
comunicar sin distraerse deberan
intentar romper log corsetes impues-
tos por los escenatios mediaticos.

ELIMINAR LOS DISCURSOS
“CASETTES” SERIA UN BUEN
PRINCIPIO. LO PEOR DE UN MAL
ACTOR ES QUE, ADICIONALMENTE,
SEA PREVISIBLE.

Es un riesgo que hay que correr
porque los medios no toleran las
transgresiones a sus formas, un poco
porgue no las entienden y otro Poco
porgque  intuyen su peligrosidad.
Eliminar los discursos “casettes”
seria un buen principio. Lo peor de un
mal actor es que, adicionaimente,
sea previsible.

NOTASDEINTERES
Pag 08-09

Instituto de Formacion Docente:

Pag15-18

* “Csta es una prueba més del error de la
méxima evidencia que sostiene insélitamente la
produccién televisiva hegemdnica: Basta ver
para comptrender.

Es no sélo la renuncia, sino la negacion de la
ruta légica del pensamiento. A la par de
manifestar que la verdad se “presenta” a la
vista, y que la vista es por si capaz de
aprehenderla en su totalidad, se extrema el
concepto negéndole a las palabras, al discurso
linglifstico y a las proposiciones de la fogica su
capacidad de llegar a ella, a la verdad.

La explicacion es la mentira, la verdad es la
evidencia.

No sélo ver para creet, sino que ver para saber.
La television usa y abusa de esta falacia.
Cuando un sospechado tiene cara de culpable
los planos de esa cara que se entrega se
prodigaran en la pantalla mientras el relato
transcurre sin mayores datos. Primeros planos,
plano detalle de los ojos, camara ralenteada
para imponer dramatismo, congelado en la
mejor fotografia del rostro condenatorio.”

“ La primera plana de los diarios cada vez es
més una pantalla televisiva que conduce &
canales imaginarios.

0 cada vez menos, puesto que su disponibili-
dad de mend también tiende a remedar fa
pagina de apertura de un site de Web. Pero
digo, cada vez es menos la pagina de apertura,
la tapa, la portada que acostumbrara y
performateara la idea editorial del diario.

No estaria mal, sino fuese porque esa costum-
bre se interna en el diario repitiéndose mecani-
camente, ya no COMOo Un recurso sino como un
lenguaje. Mejor, como “el” lenguaje.

La concision se ha vuelto un recurso extremo,
v no por cierto en beneficio de la informacién,
su claridad y entendimiento, sino en aras de
una velocidad, de una inmediatez y una
sensacién de vértigo que, siendo lo mediatico
un sistema, da la certeza de que nos encontra-
mos frente a un contagio, una uniformacién de
todos los medios a las pautas de los medios
electrénicos, en especial la television.

Digamosle “tele morfosis” y estaremos
abarcande todos los sentidos en la definicién
del traslado de las formas televisivas a los
diarios y al periodismo gréfico en general.”

(Contissa, Tato. Salven a Clark Kent. Exhorta-
ciones ante la muerte del periodismo)

La personeria gremial del Sadop en las unhiversidades ptivadas.

P4g 25-29

Ditemas ¥ desafios de la experiencia educativa de jovenes en conflicto'con 1a ley.

PAg 48-49

Programa A Latina;
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s economia actual, comparacion con la década del '90. La necesidad de un programa de
desarrollo econémico social tras la crisis. La sociedad capitalista y el acuerdo nacional.

Por MARIANO DE MIGUEL
Economista

| os dltimos afios de la economia
argentina dan cuenta de un extraordi-
naric crecimiento cuantitative de
variables macroeconémicas funda-
mentales, tales como el producto
bruto, la inversion, el consumo, las
exportaciones, la cuenta cofriente y
capital de 1a balanza de pagos; y todo
ello con marcadas diferencias tanto
respecto de la estructura econdmica
propia de la década del 90, como de
los elementos que caracterizaron a
los Gltimos treinta afhos, aproximada-
mente. Todo esto sin dejar de
mencionar ia notable mejora de las
condiciones de solvencia, a partir de
una importante reconstitucion patri-
monial.

Sin que se observe la completa
vigencia atn de un plan estratégico
de crecimiento, de todas formas, la
economia argentina de los Ultimos
afios presenta en su desenvolvi-
miento rasgos distintivos: ubica como
eje pivote del crecimiento a la esfera
productiva y subordina a ésta, de
alguna manera, a la esfera finan-
ciera. Esto es valido no sélo desde el
punto de vista cuantitativo -en lo que
se refiere a los indicadores macro y
micro econdémicos- sino  también
desde la perspectiva cualitativa, en la
medida gue esos mismos indicado-
res caracterizan una realidad cuyos
rasgos similares deben buscarse en

las décadas previas al advenimiento
de la ultima dictadura militar, en el
mes de marzo de 1976.

Sin embargo, tanto en el presente
de nuestro pais como en casi teda su
existencia pasada -salvo contadas
excepciones- se evidencia la necesi-
dad de avanzar en la implementacion
de un plan y un programa de desa-
rrollo econémico  social. A decir
verdad, después de sufrir y asimilar
ja crisis mas extensa y profunda de
nuestra historia, no cabia esperar
mas de o que logramos en tan corto
lapso: reconstitulr, reparar e
integrar lo excluide en todos los
planos de la vida nacional y en
proporciones sustanciales, merece
nuestro reconocimiento sin reservas
y, a la vez, nos obliga a sehalamien-
tos como el que acabamos de hacer,
en la intencion de contribuir al éxito
seguro de tan dignos propositos.
Pues ocurre que, Jjustamente,
estamos frente a una gran oportuni-
dad de encauzar este proceso de
crecimiento hacia uno mas significa-
tive vy trascendente de desarrolio
social y econémico.

Por todo ello, quienes pertenece-
mos al Movimiento Nacional no
podemos dejar de expresar nuestras
ideas al respecto, con el exclusivo
objeto de brindar un aporte decisivo
a la causa de la integracion nacional.

Es esencial tener en cuenta que la
importancia del desarrollo econd-
mico, cuando se trata de construir
una sociedad mejor, reside en po-
sibilitar precisamente la realizacion
de un proceso de integracion nacio-
nal, a partir de la satisfaccion de las

necesidades materiales de todos
aquelios que integran la sociedad
nacional y facilitando el acceso
consecuente a otras calidades de
vida igualmente significativas. Pero,
con idéntico fin, es igualmente
esencial comprender gue en el marco
de una economia capitalista, la
integracién social no puede ser s6lo
una consecuencia del desarrollo
econdmico, sino qgue es al mismo
tiempo una premisa y un comple-
mento de ese desarrollo.

La historia nos ensefa que en todas
aquellas sociedades no capitalistas
ni de mercado el desarrollo eco-
ndémico se presentaba como una
cuestién  independiente de la
integracion social. En ellas, en la
medida que la produccion de bienes
y servicios era un problema de
naturaleza técnico-econémica y la
distribucién otro distinto, de caracter
politico e institucional, la cuestion de
fa integracién social (contemplando
no sélo su manifestacion como
organizaci6n productiva, sino a la vez
como justa participacion de cada uno
de los integrantes de esas socie-
dades en el reparto y distribucion de
los beneficios del progreso) no podia
sino aparecer como una posibilidad
brindada por el desarrollo. Pero con
el advenimiento de las relaciones
sociales propias de una economia de
mercado como la capitalista, la
produccion y la distribucion de esa
misma produccién se constituyen en
fendmenos complementarios y arti-



culados, de manera tal que la inte-
gracion social -como reflejo de una
progresiva justicia en la distribucion-
ha pasado a ser una necesidad del
desarrollo.

En la actualidad sabemos, como
antes, que el desarrollo econ6mico
supone producir mas y mejor. Que
esto implica el aumento cuantitativo
y cualitativo de la riqueza de la
nacién. Que esta suposicion exige
una progresiva mecanizacion e
industrializacion de nuestra econo-
mia. Y, fundamentalmente, el desar-
rolio requiere un constante aumento
de la productividad del trabajo, pilar
fundamental del  crecimiento de
nuestras fuerzas productivas. Pero
también hoy, no asi antes, hemos
comprendido que una sociedad

capitalista no puede lograr estos
progresos a costa de una cada vez
més regresiva distribucion del
ingreso.

Esta necesidad de una correcta
distribucién no es upa exigencia
meramente ética y/o propia del
equilibrio socio-politico, sino que ad-
quiere ribetes estrictamente econd-
micos. Generalmente se ha creido
que las concesiones en la distribu-
cién deben hacerse por cuestiones
politicas, pero que una mejor
distribucién en si misma suponia
disminuir la velocidad del creci-
miento. Lo gue nosotros sostenemos
en la actualidad es que para una
economia capitalista esta postura es
falsa, en el sentido de que una cada
vez mas igualitaria distribucion del

ingreso es menester para garantizar
el crecimiento econdmico, asi como
su permanencia en el tiempo. La
velocidad dependerd  primordial-
mente del aumento de la productivi-
dad de! trabajo, que ya no puede
lograrse a costa de menos trabajo
(para igual produccién) sino en
funcién de mas produccion.

De hecho, estamos convencidos de

que el camino contrario -es decir, el
de la vigencia de una regresiva y
desigual distribucion del ingreso- es
definitivamente pernicioso para las
metas deseables de crecimiento
econdémico e inversion.
Surgen naturalmente ciertos interro-
gantes fundamentales: nuestro pals,
en el marco del actual concierto
mundial de naciones, esta en condi-
ciones de emprender un camino
rumbo al desarrollo econémico? Con
el mismo escenario, ¢puede una
mejor distribucion del ingreso ser la
premisa del desarrollo y no una
posible consecuencia del mismo? Si
una mejor distribucion del ingreso es
condicidn insoslayable, ¢estamos en
condiciones de hacerlo antes de
aumentar nuestra productividad?
Pareciera ser un problema de resolu-
cién aparentemente imposible: sin
una adecuada distribucion no hay
desarrollo, pero sin desarrollo no hay
nada que distribuir.

Veamos el problema mas de cerca:
como en todo momento y lugar el
desarrollo econdémico significa au-
mentar la productividad de los
recursos productivos en general y del
trabajo en particular. La consigna
debe ser, aparentemente, aumentar
la produccién en cantidad y calidad
para una cantidad y calidad dada de
recursos, © bien, alcanzar una
determinada cantidad y calidad de
producto  utilizando fa  menor
cantidad (dada la calidad) de
recursos productivos (trabajo especi-
ficamente). Justamente subrayamos
la palabra “aparentemente” ya que
esta consigna implicaria tender a
maximizar la produccion, alin a costa



de dejar parte del recurso trabajo sin
empleo. Pero si la sociedad de la que
hablamos es capitalista, donde “tra-
bajo sin empleo” supone desocupa-
cién y consecuentemente pobreza y
no participacién en el reparto social
del conjunto de bienes producidos,
evidentemente cualquier maximiza-
cién del producto gue genere desocu-
pacion supondria serios problemas,
sociales cuanto menos.

Por el conirario, si vivieramos en
una sociedad que distribuye 1o que
produce, supongamos en funcién de
las necesidades materiales y espiri-
tuales de su poblacion (siempre que
estas necesidades pudieran estimar-
se), sin necesidad de vender lo gue
produce, claramente no serfa un
problema que de nuestro
recurso de trabajo quede sin empleo
“productivo”. De hecho, hasta podria
significar un hecho deseable, desde
el momento en que esias horas de
trabajo estarfan  disponibles, por
ejemplo, para el “ocio creativo”. In-
clusive, el dilema planteado no ten-
dria lugar aqui. Sin dudas, en este
€aso, vivir mejor es una consecuen-
cia del desarrollo econdmico vy no un
presupuesto del mismo, Esta (ltima
realidad puede gustarnos muche o
poco, pero sin dudas no vivimos en
ella.

parte

No existe ninguna imposibilidad en
nuestro esquema. Nuestro  gran
desafio pasa, como senalamos, por
aumentar la productividad de nues-
tros recursos (sobre todo trabajo)
produciendo mas y no ulilizando me-
nos recursos. En otras palabras, el
desempleo productive es un lujo

que el capltalismo no puede darse.

En lo gue se refiere al segundo
interrogante la respuesta también es
afirmativa. Si, una mejor distribucion
del ingreso es una premisa del desa-

rrolio econémico capitalista. El se-
gundo y tercer interrogantes suponen
respuestas coherentes entre si. §Co6-
mo se expresa esa coherencia? De la
siguiente manera:

Las chances de emprender um
camino de desarrolle econdmico
capitalista van a depender, por un
lado, de la capacidad de lograr un
acuerde nacional entre las clases,
sectores, grupos y factores de poder
para el establecimiento de una
adecuada distribucién del ingreso.
Entendiendo por “adecuada” ague-
la distribuciéon cuya demanda
agregada derivada, dé lugar a un
mercado interme gue, junte al
complemento que debe suponer ef
externc, incentive la
inversion, de forma tal gue garan-
tice el pleno empleso y el creci-
miento de la productividad de
nuestra economia, produciendo
ada vez mas cantidad de bienes y
servicios y de mejor calidad.

mercado
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Por otro lado, las posibilidades de
encaminar este proceso de desa-
rrollo econdmico serdn funcion de'la
cantidad y calidad de recursos
productivos de los que disponga
nuestra sociedad. En este dltiimo
aspecto, estamos convencidos de
que, a pesar del deterioro sufrido por
nuestra capacidad productiva a partir
del subdesarrollo  establecido vy
prolongado, nuestro pais todavia
cuenta con los recursos productives
necesarios y suficlentes, asi como
con la capacidad técnica adecuada
para superar esa parte del pro-

"

blema.

~ No contamos plenamente adn con
ié organizacion capaz de poner €s0s
recursos y esa técnica en marcha
sincrénica, porque justamente es esa
organizacién la que depende de
terminar de alcanzar y profundizar el
acuerdo nacional para el desarrolio
econémico, por, para y a partir de la
integracion social.

Algunos podran alegar que esta
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postura e€s un poco ingenua en la
medida en gue aunque ese acuerdo
fuera alcanzado, si no producimos
mas con mayor productividad, el
acuerdo carece de sentido. Se dirfa
burdamente: no tiene sentido acor-
dar como vamos a distribuir un pastel
que no esté generado. Para ellos, la
mejor respuesta que encontramos es
esta: bienvenidos al mundo real,
vivimos en un mundo dialéctico y con
contradicciones. Entre estas cuestio-
nes, la mas dificii de superar es
justamente el acordar -antes de
generar el pastel- como lo vamos a
distribuir.

Este es un problema de caracter
socioecondmico. Argentina debe vy
puede desarrollarse. Se encuentra
en una circunstancia histérica excep-
cional, con absolutamente todas las
potencialidades para lograr el obje-
tivo.

Tenemos la misién irrenunciable y
el compromiso fundamental de poner
a disposicion de toda la sociedad
nuestras ideas, abogando siempre
por el cumplimiento de la mision que
supone, para cada nacion, alcanzar
las metas de desarrollo.
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Bajo el lema “Fronteras y migra-
ciones: los nuevos ciudadanos’,
del 6 al 12 de septiembre dltimo
se llevd a cabo el 6to Festival

Internacional de Cine “Nueva
Mirada”para la Infancia y la Juven-
tud. Al igual que en ediciones
anteriores, SADOP auspicio el
evento y tuvo una activa partici-
pacién respondiendo al objetivo
de contribuir y apoyar los bienes
culturales que permitan enri-
quecer la educacién nacional.

Con una extensa y atractiva
programaciéon que irrumpié en las
salas del Espacic INCAA km 0
(Cine Gaumont), tanto alumnos

de distintas escuelas como
publico en general pudieron
disfrutar de cortos y largome-
trajes de todas partes del mundo:
desde Repiblica Checa, Alemania
y Rusia, hasta Iran, Israel y China,
pasando también por paises de
Africa y América Latina, entre
otros.

Clasificadas por edades, la
proyeccion de estas 140 peliculas
de géneros de animacién y ficcion
inéditas en nuestro pais repre-
sento6 una oportunidad Unica para
acceder a obras audiovisuales de
la mas alta calidad. Ademas, estas
producciones estan dotadas de
contenidos educativos y desarro-
llan problematicas presentes en
diferentes partes del mundo.

De esta manera, permiten que
chicos y jévenes -aunque también
adultos- amplien sus conocimien-
tos sobre la diversidad social y
cultural existente, y representan
un buen punto de partida para
trabajar y reflexionar en las aulas y
en los hogares.

Ademas, en la sala del ENERC se
presentaron 22 peliculas de corto
y largometraje en una“Retrospec-
tiva - homenaje al Cine de
Animacién Cubano” que incluyd
obras de realizadores clasicos

como Juan Padrén y de jévenes
animadores de dicho pais.

En el marco del Festival, el 7 de
septiembre se realizé el Coloquio
“Produccién y  Difusién de
Contenidos Audiovisuales para
Nifios en lberoamérica’, del que
participaron destacadas perso-
nalidades:  Susana \Velleggia,
Presidenta de la Asociacién Nueva

Mirada (Argentina), Alejandro
Malowicki, director de cine para
nifios y Presidente de la Sociedad
Audiovisual para la Infancia y la
Adolescencia Argentinas
(SAVIAA); Diego Arbelaez, Direc-
tor Programacion Infantil del
canal Caracol {Colombia); Alfredo
Marrén, Director de Once-Nifos
(México); Rodolfo Pastor, produc-
tor de cine para nifios (Espafia-
Argentina); y Rosa Vergés, direc-
tora de cine para nifios (Espafia).

Declarado de interés cultural y
educativo nacional por la H.
Camara de Diputados de la
Nacién, el Senado de la Naciényla

Legislatura de la Ciudad de
Buenos Aires, el Festival Interna-
cional de Cine “Nueva Mirada” es
miembro del Centre International
du Film pour I'Enfance et la
Jeneusse (CIFE)).

En esta oportunidad, conté con
la coproduccion del Instituto
Nacional de Cine y Artes Audiovi-
suales (INCAA) y el auspicio del
Instituto Cultural de la Provincia
de Buenos Aires, el Ministerio de
Relaciones Exteriores, Comercio
Internacional y Culito de la Nacion,
la Secretaria de Cuftura de la
Nacion, la Secretaria de Nifez,
Adolescencia y Familia, la Dire-
ccién Nacional de Juventud del
Ministerio de Desarrollo Social de
la  Nacién, UNESCO, UNICEF,
SADOP y SAT, entre otros organis-
mos.

LA TIZA NOVIEMBRE DE 2007




Resena del libro Llomovate

LLOMOVATTE, S.- KAPLAN, C. (coords.). 2005. Desigualdad educativa. La naturaleza como
pretexto, Bs. As., Novedades Educativas.

La presente compilacion recoge el
trabajo desarrollado por el Programa
de Investigacion en Sociologia de la
Educacidn dependiente del Instituto de
Investigaciones en Ciencias de Ia
Educacién, Facultad de Filosofla y
Letras de la Universidad Nacional de
Buenos Aires. El mismo se materializo
a través de la realizacion de unas
jornadas académicas tituladas Deter-
minismo biologico, innatismo y exclu-
sién en las tesis neoliberales sobre las
desigualdades educativas. Hacia la
construccion de discursos y practicas
alternativos en la produccion de subje-
tividades. Las mismas se llevaron a
cabo durante el mes de diciembre del
afio 2002 y contd con la convocatoria
a distintos especialistas.

La compilacién consta de tres partes.
La primera agrupa tres presentaciones
bajo el titulo de Debates conceptuales
en torno a la desigualdad y sus deter-
minaciones. Las compiladoras abren el
juego a partir de una Revision del
debate acerca de la desiguaidad
educativa en la sociclogla de la
educacion: la reemergencia del deter-
minismo biolégico. Aqui sostienen la
aparicion de concepciones innatistas,
racistas y deterministas, bajo un
lenguaje en apariencia cientifico, por
parte de los tanques de ideas de la
“Nueva Derecha” que intent6 instalar
un pensamiento Unico desde finales de
la década del ochenta y durante toda la
del noventa. A partir de dicha
constatacidon  realizan un  rastreo
historico de la desigualdad educativa
en las diversas corrientes de la
sociologla de la educacion:  “La
problemética especifica de la desigual-
dad educativa recién es reconocida e
incorporada de manera consistente

como temética vélida en las investiga-
ciones sociceducativas de los pafses
centrales a partir de posguerra de la
Segunda Guetra Mundial asumiendo,
en general, una postura naturalizadota
—con  su  variantes neodarwiniana,
biologicista ¢ individualizadota / autor-
responsabilizante-  del  fenomeno
durante las décadas del 50 y del 60 en
pleno siglo XX” (12). ‘Repasan asi la
dominancia de los testados de
inteligencia durante los afios 50s vy
60s, sosteniendo “el componente
‘defectuoso’  individual y la conse-
cuente responsabilizacion de cada

individuo acerca de su propio fracaso...
en total sintonfa y en complementacion
tedrica e ideoldgica con la teoria del
capital humano. .. mirada meritocratica. ..
inserta en el paradigma funcionalista
del optimismo pedagégico” (13).
Concluyendo que el discurso actual
instala en el sentido comdn de la
ciudadania vy, especialmente en los
sectores populares, “gue los propios
excluidos, en este capitalismo sin freno
y sin magquillaje, interioricen en su
auto-imagen que su destino es algo
natural (16)... las diferencias sociales
se transmutan en diferencias entre
‘naturalezas’, pre-determinadas vya
desde el nacimiento (17)... flas
desigualdades sociales y escolares no
radican en ‘la genética’, y que el origen
fundamental de ambas no es sino la
desigual distribucion de las condicio-
nes materiales y simbdlicas que carac-
ferizan a nuestras sociedades y, por
ende, a nuestras escuelas ” (18). La
segunda presantacion le corresponde a

José Antonio Castorina de destacada
trayectoria en el campo de la
psicologia genética. Su aporte se
centra en Las practicas sociales en la
formacion del sentido comun. La
naturalizacion en la psicologia. Desde
los aportes filoséficos de Maix
(“fetichismo de la mercancia”) y los
dualismos cartesianos, pasando por
los provenientes  del  campo
sociologico de P Bourdieu (“doxa” y
dominacion simbolica) y las diversas
corrientes psicologicas, Castorina nos
invita a pensar a partir de un sustan-
cioso y diverso marco argumentativo.
Asi nos devela que “la naturalizacion
derivarfa de la caracterizacién por los
idedlogos de las ideas como indepen-
dientes de condiciones sociales por
fuera de la historia (24)... en el caso
de los nifios ‘deficitarios’, la natura-
lizacion de sus dificultades oculta la
distribucion del capital cultural o las
medidas sociales que influyen sobre su
acceso diferencial a dicho capital” (27)
y nos alerta sobre la importancia de
“recuperar el carécter relacional de la
interpretacién de las adquisiciones
cognoscitivas de nifios y alumnos, en
contra de su aislamiento respecto del
mundo, de la sociedad y de la cultura”
(27). A partir de estos marcos
te6ricos, el autor analiza la relacion
entre  violencia simbolica y el
conductismo, las corrientes madura-
cionistas, el neoinnatismo presente en
los modelos computacionales y ciertas
versiones de la psicologla genétir;
como asf, también, en el debate
natura-nurtura propio de las
psicologias del desarrollo. Castorina
concluye sefalando la importancia de
unir las creencias y las teorias cientifi-
cas a las condiciones sociales de
produccion que las generan. El Ultimo




‘ aporte de esta primera parte viene de la
mano de la biologia: Alberto Kornblintt
reflexiona sobre lo heredado vy lo
adguirido. Ef autor sostiene la dominan-
cia de las tesis deterministas v lamar-
ckianas en el comin de la gente: “en el
sentido de gque tomaba por cierto la
existencia de la herencia de caracteres
adquiridos e hipervaloraba, sin
conocimiento de causa, el poder de los
genes” (44). A partir de los Ultimos
descubrimientos, muchos de ellos
facilitados por el proyecto genoma
humano, sefala dos conclusiones:
1.la importancia del condicionamiento
ambiental en el sujeto: “el fenotipo es
indefectiblemente el resultado de la
interaccidn del genotipo con el
ambiente (44)... aungue no podemos
medir exactamente su proporcion” (45).
2.“La especie humana es muy homogé-
nea genéticamente comparada con
otras especies”... no existen las
razas...no existe una elevada homoge-
neidad genética en el seno de los
grupos étnicos humanos que permita
clasificarlos como razas y, por lo tanto,
pueden darse situaciones en las que las
diferencias genéticas se dan mas entre
individuos que entre poblaciones” (45).

El sentido y la trama de la desigual-
dad educativa. Aportes de investigacion
es la segunda parte de esta compi-
lacion. Maria Rosa Neufeld se interroga
sobre ¢Persistencia o retorno  del
racismo? Consideraciones desde la
antropologia de la educacion. Desde
este  marco tebrico, recorre los
principios evolucionistas del siglo XIX
gue sostienen “un Unico modelo de
civilizacién o progreso representado por
la sociedad victoriana” (55); pasando
por el funcionalismo y el culturalismo
norteamericano que “insistieron en el
respeto por las culturas e intentaron
hacer frente al etnocentrismo prove-
niente de las teorias evolucionistas. Pero
el relativismo quedd atrapado dentro de
los mismos postulados que queria
cuestionar, ya que si bien permitia
superar el etnocentrismo, no pudo
resolver el hecho de que esta diversidad
cultural  significa también desigualdad
entre las sociedades, entre las culturas”

(55); para finalizar con la Escuela
Socioldégica de Chicago con  sus
conceptos de “cultura de la pobreza™ y
“estilo de vida” que se van transmi-
tiendo por generacidén en generacion y
por el mismo ambiente (57). Para
concluir sosteniendo que “la teoria del
déficit o de la carencia cultural centra
la causa del fracaso escolar en la
existencia de culturas inferiores o al
menos  diferentes, producto de
ambientes familiares patolégicos vy
atrasados en los que, de manera
ineludible, los nifos gue nacen y se
forman en ellos son ninos desadapta-
dos y problematicos a la hora de lograr
su integracion escolar. Estas teorfas,
entonces, asumen como  nocién
central la del ‘ambiente’, asociada a
una visiéon biologizada de la vida social,
entendiendo por ambiente ta provision
de estimulos para el desarrollo
‘normal’. En este sentido, la pobreza
ambiental de las clases bajas produce
deficiencias en el desarrollo
psicolégico infantil, siendo la causa de
sus dificultades de aprendizaje y de
adaptacion escolar” (57). Nora Elichiry
trabaja el tema Procesos psicoldgicos:
diferencias e inferencias. La autora, de
destacada trayectoria en el campo de
la psicologla educativa, inicia su
presentacion a  partir  de la
constataciéon del resurgimiento de
perspectivas innatistas en habilidades
tempranas reflejadas en investigacio-
nes psicologicas sobre el desarrolio
coghitivo que se realizaron en los
Estados Unidos y diversos trabajos de
divulgacion pseudocientifica. De esta
forma se retoma el papel central de la
biologia, sepultando el debate
“ambiente/herencia”. La autora alerta
que la critica a este nuevo embate
innatista proviene del campo de la
neurobiologia, de la sociologia y de las
ciencias politicas; es asi como se
sostiene “que la herencia y el ambiente
interactlan entre si” (68). Y es en este
contexto que nos alerta sobre el uso
neutral de los testados intentando
medir la inteligencia y no como revela-
dores privilegiados “de la pertenencia
social y sus relaciones con la escolari-
dad” (69). Cierra este apartado Carina
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flvia Llomavatte y Carina Kaplan [coprd

~ Desigualdad
___educativa
La naturaleza como pretexto

Kaplan con Desigualdad, fracaso,
exclusion: écuestion de genes o de
oportunidades? La autora se posiciona
desde una comprension dialéctica del
par biologia-sociedad, planteandose la
siguiente hipotesis (78): “la existencia
de una mercantilizacién de la inteligen-
cia, donde las capacidades humanas y
los concomitantes trayectos sociales
son medidos, distribuidos y legitimados
sobre la base de este atributo conside-
rado como cualidad en sf: inteligencia
emocional, inteligencias multiples,
inteligencia exitosa, inteligencia digital.
La interrogacion socicldogica que
formulo es la referida a por qué, en
contexto de creciente miseria social, se
multiplican las inteligencias y a qué
funciones sirve esta proliferacion. En el
fondo, acompafo los analisis criticos al
racismo biolégico, en especial aguellos
cuestionamientos a los usos de la
categoria ‘naturaleza humana’ que
obturan pensar en el cambio”.
Constatando asi que en ciertos discur-
S0s se hace pasar por diverso o que es
desigual. Retomando trabajos suyos
anteriores y los aportes de Pierre
Bourdieu nos introduce a la construc-
cién social de los alumnos a partir de
los actos de nominacion, clasificacion,
estigmatizacion y marcacion presentes
en las escuelas y que desconocen su
matriz social y cultural para recubrirlos
de una neutralidad hereditaria. En este
sentido nos alerta que esté en juego
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“la constitucion de la autoestima sociat
de los alumnos en la institucién
escolar, en el sentido de que consi-
deramos que ellos estdn continua-
mente abocados a adoptar una imagen
de sf mismos y de su propio
rendimiento  escolar, adoptando el
punto de vista de la escuela en tanto
espacio social autorizado” (83). Ei
sélido marco tedrico de la autora se
entrama con fragmentos de discursos
de docentes y directivos en pos de
desnaturalizar el par alumnoc pcbrey
no inteligente.

La tercera y Gltima parte se cierra
con tres contribuciones especiales:
Pobreza y trayectorias escolares de
adolescentes madres y embarazadas.
Una critica a los enfoques determinis-
tas por Paula Fainsod. Posicionandose
en entender las adolescencias en el
entramado de las relaciones sociales,
es decir, definidas por dinamicas de
poder y desde un enfogue critico,
sostiene que “no hay nada de natura-
leza en la adolescencia, en el sentido
de que ser adolescente es una forma
de la experiencia historica atravesada
por ia clase y el género; pero que no
depende exclusivamente de ellos, sino
gue se ancla en contextos instituciona-
les especificos gue marcan su singu-
{eridad. Durante mucho tiempo, y aln
en la actualidad, la escuela expulsd, a
través de diferentes mecanismos, a
aquellos adolescentes que presenta-
ban caracteristicas diferentes a las
esperadas para los alumnos. Junto a
los  mecanismos de  expulsién
coexisten, y cada vez con mayor fuerza
que se contrapone, practicas inclusivas
que abren camino y dejan huelia.
Frente a las probabilidades, se abren
espacios gue marcan nuevas posibili-
dades, y ahi estd, para muchos adoles-
centes, la escuela” (108/108). Su
trapajo de investigacidn con adoles-
centes madres de sectores populares
y, especialmente, desde sus voces, le
posibilita constatar que vivencian la
escuela “como un lugar que las
nombra como sujetos sociales singula-
res, y que las constituye como sujetos
de derechos. La escuela singulariza,
individualiza” (113) para concluir
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sosteniendo gue “no se puede esta-
blecer una relacidn univoca y causal
antre embarazo y maternidad adoles-
cente vy abandono escolar” (117).
ta construccién socio-educativa del
becario en un contexto de asistencia-
lismo por Nora Gluz. También desde la
perspaectiva de una sociologia critica,
cuestiona la logica meritocratica
individual como medic para la exclu-
sién  del sistema educativo y se
propone “desocultar las condiciones
en que se producen los juicios sociales
acerca de los merecedores de becas”
(125). A partir de su trabajo de campo,
la autora descubre “cémo los becarios
son posicionados en el lugar de la
sospecha...se los critica si gastan en
los cyber, en zapatillas, en cerveza, en
salidas. Pero también acusan a las
familias por derrochar lo que se les
brinda. Asi, se despliega una mirada
moralizante en tomo al uso del dinero
que se extiende por fuera de los limites
de la escuela... termina siendo 0 un
decrecimiento del poder de algunos de

autodeterminar sus vidas” (132).
Ademas, constata la fuerte relacidn
entre pobre y la atribucion de o
minimo, de lo basico. Concluye gue es
necesario “potenciar  la labor
pedagbgica de la escuela a partir de
aquello que hace y puede hacer por
mejorar ia escolarizacion de los secto-
res mas pobres, una vez que la beca ha
garantizado su inclusion (134)... Es
preciso avanzar en la comprension de
las miltiples dimensiones que configu-
ran la desigualdad social para efectiva-
mente desandar el pensamiento deter-
minista y naturalizante que motoriza un
pensamiento individualizante de las
jerarquias sociales y escolares...(135)
es en la particular amalgama entre las
condiciones de vida de los alumnos,
las condiciones institucionales y las
perspectivas de estos jovenes, que
alumnos y alumnas van construyendo
su subjetividad...” (138).

La construccion social del “alumno
violento”: mas alla del determinismo y

la naturalizacidén por Javier Garcia vy
Sebastian Garcia. Los autores se
posicionan desde una concepcion de la
violencia escolar como construccion
social. Dan cuenta de fendmenos de
estigmatizacion, taxonomizacion, con-
cepciones negativas sobre los jovenes,
lo que genera una sensacion de “tener-
les miedo” en el mundo adulto (144)
constituyéndose en una creencia social
supuestamente natural. Por otro lado,
“las  formas de la  exclusion,
precarizacién laboral contribuyen a la
generacién  de  personalidades y
comportamientos  desintegrados Yy
desintegradotes” (146) a los que se
suman las diversas estrategias de
penalizacién de la pobreza. Ahaden,
también a su analisis, la “pérdida de
autoridad  simbdlico  institucional”
(148) de la escuelas y sus docentes lo
que, unido a los otros fendmenos
sefialados, genera una nueva configu-
racién subjetiva: “los sujetos en la
actualidad son mas libres, menos
dependientes de formas de sujecidn
institucional, pero también estan
librados a su suerte y es allf donde
deben gestionarse a si mismos con los
recursos que estén a su disposicién
(capital cultural, social y econémico)”.

Texto de lectura imprescindible para
adentrarse en el campo de la
Sociologia de ia Educacion critica y de
su produccién cientifica actual en
nuestro pafs. Texto que también ayuda
a pensar nuestras practicas docentes y
desnaturalizarlas para poder reflexionar
sobre  nuestras  representaciones,
concepciones sobre la inteligencia, la
violencia, la juventud, el rendimiento
escolar, las adolescenies embaraza-
das... . Texto comprometido con los
sectores populares y su lucha por
lograr una educacién que les permita
pensar que otro mundo y otra vida son
posibles; es desde este COMPromiso
que debe leerse su ataque a las
novedosas cientificidades de la nueva
derecha.




caban de publicarse dos obras
que trabajan sobre el aporte del
campo de la didactica a la ensefianza.
emanan de

Ambas producciones

universidades nacionales: la de
Buenos Aires y la de General San
Martin, y dan cuenta del trabajo que
se despliega en su interior. Al frente
de una de las publicaciones se
encuentra Alicia Camilloni y en la otra
Gema Fioriti. Ambas son compitacio-
nes en las que diversos docentes &
investigadores/as abordan cuestiones
desde distintas
perspectivas y temas.

de la didactica

En Didacticas Especificas. Reflexio-
nes y apartes para la ensefianza de
editorial Mifio v Davila y UNSAM la
apertura estd a cargo de J. Steiman
quien gira alrededor de la relacion
entre didactica general y didacticas
especificas a partir de la recuperacion
de la voz de una serie de especialistas.
“Tenermnos que hacer teorfa de las
précticas y poder hacer practicas las
teorias. Y tenemos que desafiarnos a
construir un espacio de intercambio
de saberes con las didacticas especifi-
cas que evite un nuevo problema: el
de ultrafragmentar” (42}, nos
interpela el autor.

Gustavo Bombini y Carolina Cuesta
nos introducen al campo de la didac-
tica especifica de la lengua y de la
literatura fundamentando la
autonomia actual del campo en su
proceso de constitucion de la mano
de la linglistica, los estudios literarios,
fas lineas comunicativas y pragmati-
cas o de la recepcion (55) que instalan
el trabajo docente alrededor de las

competencias linglistico -comunica-
tivas y literarias. Toman distancia de
fos procesos de reforma educativa de
la década del noventa dado que han
instalade “un  predominio de la
ensefanza de la lengua sobre la
literatura la que ha sido desplazada
en tanto ‘discurso no utilitario’y que a
o sumo aparece abordada desde
contenidos lingiiisticos” (58). Propo-
nen una construccion disciplinaria
que “se completa con una logica
multidisciplinaria tendiente a establ-
ecer marcos tedricos de referencia
para el abordaje de problemas que
atraviesan las practicas de ensefianza”
(59), configurando una didactica
sociocultural de la lengua y la
literatura (61). Para los autores, una
clave de cambio es la reflexion meta-
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linglistica (63).

El campo de la didactica de la
matematica se encuentra represen-
tado por dos trabajos: el de la misma
compiladora del texto y el otro de
José Villella. A partir de un caso

concreto para buscar el modo de dar
sentido al dlgebra, la autora devela las
cuesiiones:  jqué  es
estudiar matematica, qué es hacer

siguientes

matematica y qué hacer para estudiar
matematica? Sus preguntas y su Caso
nos permiten adentrar en la investi-
gacién en la clase de matematica. El
sequndo texto reflexiona sobre "la
gestién de la clase” presentando
distintos modelos de circulacion de
saberes y la temdtica de la articu-
lacion entre nivel primario y
secundario.




Alicia R. W. de Camilloni

El apartado correspondiente a la
didactica de las ciencias de la natura-
leza presenta una gran diversidad de
aportes. Desde un rastreo histdrico
del campo (Hugo Tricarico), pasando
corte episte-
conocimiento

por preguntas de
moldgico sobre el
especifico del campo (Adriana Calde-
raro) o los modelos de aprendizaje de
las ciencias (Marina Mateu) vy las
ambos
planteamientos para la practica
docente. El capitulo finaliza con tres
aportaciones

consecuencias de

muy concretas:  la
organizacion de los contenidos en el
drea (Lucia luliani), el trabajo practico
de laboratorio (Heéctor Pedrol} y el

enfoque ciencia-tecnologia y
sociedad en la ensefanza de las
ciencias (Alejandro Drewes).

En la didactica de las ciencias

Fstela Cols
Laura Basabe
Silvina Feeney

sociales se parte de la pregunta sobre
la construccién del campo de
conocimiento para ser ensefiados
(Moglia y Trigo). Las autoras se
centran en un analisis de los proposi-
tos de la ensefanza de la historia y de
la geografia; en las situaciones de
ensefanza problematizadoras
construidas sobre la tensidn entre
conocimiento cotidiano y cono--
cimiento cientifico sobre lo social;
cerrando su aporte con una reflexion
sobre el trabajo con conceptos y
procedimientos como  contenidos.
Omar Tobio nos invita a internarnos
en los principales problemas de la
ensefianza de la geografia en el
contexto social contemporaneo y os
{imites de una didactica especifica de
corte ingenieril. El autor alerta que no
‘cualquier’ geografia puede dialogar

con ‘cualquier’ Historia (220). Con los
aportes de cientistas sociales contem-
poraneos (Castel, Rosanvallén, Laclay,
Zizek, etc.) sumados a aportes hetero-
géneos desde la reflexion educativa,
construye Uuna trama sumamente
original para pensar la ensefianza de
la geografia.

Este texto se cierre con un aporte
la didactica de la segunda lengua a
través del arte: “Aprendiendo Inglés
desde el placer” (Gabriela Leighton).

El saber didactico comienza con
reflexiones a cargo de Alicia Camilloni
en la busqueda de definir el estatuto
epistemoldgico de la didactica
general y sus relaciones con las didéc-
ticas especificas. Es asi como funda-
menta que “por razones de indole
pedagdgica, la vinculacién armonica
entre la didactica general y las didacti-
cas especificas e, igualmente, entre
estas Ultimas es, sin  embargo,
indispensable debido a que el
proyecto  educativo no  puede
fragmentarse en una multiplicidad de
segmentos curriculares sin unidad.
Por este motivo es que la naturaleza
de su articulacion exige la adopcion
de logicas con principios comunes y
actitudes de acercamiento due
faciliten la construccién de una red de
principios y conceptos sostenidos, a



SU vez, por una estructura tedrica
compartida que permita los desplaza-
mientos de unos campos didacticos
hacia otros y respete, al mismo
tiemnpo, las  diversidades  que
corresponden a las diferencias episte-
molbgicas de los saberes con fos que
trabajan unas y otras” (14). La didac-
tica parte del principio “que siempre
se  puede ensefar mejor” (21);
mostrando los diversos apories que
desde la psicologia cognitiva se
brindan al campo: cognicién situada,
cognicion distribuida, el pensamiento
de novatos y experios, cambio
conceptual y los provenientes del
estudio sobre las creencias del
profesor. Analiza diversas versiones
sobre la didéctica: del sentido comun
u ordinaria, la pseudoerudita, la
erudita y la disciplina tedrica para
sintetizar que la didéctica es una
ciencia social pero no es una ciencia
autonoma. No es desinteresada,
porgue estd comprometida con
proyectos sociales y con la instalacién
y el desarrollo de los valores de Ia
humanidad en cada uno de los
alumnos. Siendo la ensefanza una
accion social de intervencién, estd
fuertemente comprometida con la
practica social. Es el resultado del
esfuerzo por resolver problemas
concretos que se presentan en lo
social de la educacion (58).

tstela Cols analiza la concepcién de
ensefianzay las propuestas didacticas
cue se asocian a partir de un recorrido
histérico. La autora sefala los siguien-
tes momentos significativos:

<la cuestion del métode y la
impronta normativa” (73).
<“La busqueda de bases cientificas y fa

explicacién del aprendizaje” (81).
~"Métodos activos y autoestructura-
cion” (88): donde problematiza el
tema del contenido y los propésitos
de la escuela (95), y la interaccion
social y las dindmicas grupales en la
clase (104).

~"Tendencias recientes en el pensa-
miento didactico” (108).
ldentificando: la presencia de un gran
“diversidad tedrica y metodoldgica’
“la ruptura con los enfoques técnicos”
(109), "ta_hegemonia del paradigma
constructivista” (110), a ‘“creciente
expansion de las propuestas especia-
lizadas en é&reas del conocimiento”
(112), las "nuevas visiones acerca del
profesionalismo docente” (113).

La misma autora, junto con Laura
‘sobre  “la
recorrido

Basabe, reflexiona
ensefanza’ desde un
conceptual, pasando por una
actividad natural espontanea a
regulada socialmente para detenerse
en la ensefianza escolarizada y los
docentes.

Silvina Feeney realiza un recorrido
genealdgico sobre la emergencia de
los estudios curriculares en nuestro
pais, pasando por su desarrolio en los
paises centrales y en latinoamérica.
Marca dos sucesos significativos: la
creacion de la carrera de Ciencias de
fa Educacion en fa UBA, abandonando
su perfil mas pedagdgico, vy la
dominancia del paradigma desarro-
flista al crear en la década del sesenta
fa primera oficina de curriculo en el
Ministerio de Educacién nacional. En
ese contexto analiza'dos obras'sobre
el tema: la de*Maria Irma Sarubbi y la
de Oscar Combetta: Este capitulo
finaliza con el analisis de 13 propuesta
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curricular de la década de los noventa.

El texto se cierra con otro aporte de
Basabe sobre los usos de la teorfa
didactica. Es asi como analiza las
modalidades técnicas y practicas
(207) para continuar con las intencio-
nalidades de “controlar, iluminar, guiar
la practica” (215). Para concluir
afirmando que tanto para los didactas
como para los docentes -ambos
enfrentados a la resolucion de
problemas practicos- la variedad de
teorias que caracterizan a la didactica
en la actualidad puede constituir una
potente “caja de herramientas” para
comprender e intervenir en esos
complejos sistemas que hemos inven-
tado para ensefiar “todo a todos” No
se busca alentar la proliferacion
tebrica 'y ni  la  mezcolanza
metodoldgica, sino, dadas las cir-
cunstancias, el desafio de usar, con
sabiduria practica, el instrumental a
disposicién para la mejora efectiva de
las practicas de ensefanza en
nuestras escuelas. Aunque siempre
sea una apuesta (229).

Cada uno de los apartados presenta
una abundante referencia bibliogra-
fica y exhaustivas notas a pie de
pagina que, seguramente, orientaran
al lector a sus propias busquedas para
enriquecer su trabajo.

Obras necesarias para formadores
de docentes, y para todos aquellos y
aquellas preocupados por realizar
practicas de ensefanza cada vez mas
reflexivas a partir de la lectura de
estos textos, que si son compartidos
con  otros .colegas seguramente
enriqueceran la'vida en las escuelas.




sena del libro

&\\V/Eariela Blanco vy Horacie Ludigliani analizan el
fendmeno de la comunicacion a distancia, y hacen foco en
los nuevos procesos de produccion, circulacion y consumo
de mensajes “virtuales” en detrimento del contacto cara a
cara, como el emergente directo de la “revolucion
tecnolégica” que viven las sociedades aciuales. Los
autores nos llevan de fa mano por el fascinante mundo de
la tecnologia aplicada a la informacion. Con gran simpleza
comunicacional v profundidad analitica, abarcan los
grandes cambios en las comunicaciones y como ellos
repercuten en el dia a dia de una sociedad cargada de
informacién que, por momentos, carece de los filtros
necesarios para entenderla.

Los autores destacan gue todos los actos del ser humano
y sus formas de representacion son actos de comuni-
cacién: la arguitectura comunica lo que una ciudad tiene
para decir de su forma de gobierno y de sus ciudadanos, la
ropa gue escogemos comunica personalidades y estados
de &nimo, el lenguaje gestual y hasta el mas absoluto
silencio transmite aguello gque callamos. Este trabajo
realizado por una periodista y un arquitecto propone albrir
el dialogo sobre los cambios instituidos en materia de
comunicacion medidtica y comunicacion interpersonal a
partir del desarrollo técnico.

Desde el titulo, La conexidn aparente. JGlobalizacién o
individualismo?, los autores eligen jugar con el doble
significado de las palabra “conexion”, que hace alusion a
las redes y al vinculo afectivo entre dos 0 mas personas
que cada vez parece volverse mas ilusorio, irreal, virtual
-“aparente-". Una de las hipétesis de partida de este
trabajo hace referencia al hecho indiscutido de que
estamos 24 horas “on line”, “enchufados” al celular v a
Internet pero, muchas veces y en forma paraddjica, sin un
lazo real y profundo con nuestros interlocutores. El anélisis
del estilo de vida contemporanec dentro de esta “cibercul-
tura de telepresencia” permite ver la cercania o distancia
respecto de las predicciones de los gurles de la comuni-
cacion de la década del 30 que ya vaticinaban un mundo
semejante a una “gran aldea global”.

“CONEXION”, QUE HACE ALUSION A LAS
REDES Y AL VINCULO AFECTIVO ENTRE
DOS 0 MAS PERSONAS QUE CADA VEZ
BARECE VOLVERSE MAS [LUSORIO, IRREAL,
VIRTUAL -“APARENTE-”




Crist para La Tiza




